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Resumo

A pesquisa tem o objetivo de analisar as contribuicdes pedagogicas e socioecondmicas das
seis Escolas Familia Agricola (EFAs) existentes no Amapa, utilizando como paralelo a
metodologia da pedagogia da alterndncia e compreendendo seus resultados no
desenvolvimento local e formagéo social. Entende-se a pedagogia da alternancia como
ferramenta importante para formagdo do aluno que convive diretamente com o rural
interligando a realidade tedrica com a pratica e aprimorando seus saberes numa concepgao
holistica e formacao critica. Foram realizadas entrevistas em campo, revisédo bibliografica e
dados estatisticos a partir de uma abordagem quali-quantitativa. Conclui-se, resultante dos
diversos problemas encontrados, que as EFAs contribuem na formacé&o dos jovens e apesar
de ser uma importante ferramenta pedagodgica para educacéo rural, ela depende de interesse
politico e da comunidade envolvida, junto ao investimento e compreenséo da realidade para
galgar melhor formacao profissional e promover avangos sociais.

Palavras chave: Método de educacao do campo; desenvolvimento rural; desigualdade social.

Rural education and pedagogy of the alternation: an analysis of the Family
Agricultural Schools of Amapa

Abstract

This research aims to analyze the pedagogical and socioeconomic contributions of the six
Family Agricultural Schools (Escolas Familia Agricola - EFAS) that exist in Amapa, using as a
parallel, the methodology of the alternation pedagogy and understanding its results in the local
development and social education. The pedagogy of the alternation is understood as an
important tool for the qualification of the students who deal directly with the rural environment,
interconnecting the theoretical with the practical reality, improving their knowledge in an holistic
conception and critical formation. Field interviews were carried out, as well as a bibliographic
review and statistical data from a quali/quantitative approach. As a conclusion, resulting from
the several problems encountered, it is observed that the “EFAs” contribute to the students’
qualification, and although they are an important pedagogical tool for the rural education, they
depend on political interests and on the community involved, along with investment and
understanding of the reality, in order to target better professional qualification and to promote
social advances.
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Education ala campagne et pédagogie de I’alternance: une analyse des
Escoles-Familles Agricoles de I’Estat de I’Amapa

Resumé

Ce travail de recherche a pour objectif d’analyser les contributions pédagogiques et
socioéconomiques des 6 Ecoles-Familles Agricoles (EFA) qui existent dans I'état de 'Amapa,
en utilisant comme exemple la méthodologie de la pédagogie de I'alternance et en interprétant
ses résultats dans le développement local et la formation des éléves qui vivent directement
dans le milieu rural, reliant ainsi la réalité théorique et la pratique et perfectionnant leurs savoirs
dans une conception holistique et de formation critique. Nous avons procédé a des entretiens
sur le terrain, a une révision bibliographique et des données statistiques a partir d’'une
approche quali-quantitative. Nous concluons, en fonction des divers problémes rencontrés,
que les EFA contribuent dans la formation des éléves et malgré le fait que cela soit un outil
pédagogique important pour I'éducation rurale, elles dépendent de l'intérét politique et de
I'implication de la communauté, et donc, de linvestissement et de la compréhension de la
réalité afin d’'améliorer la formation professionelle et promouvoir des avancées sociales.

Mots-clé: Méthode de I'éducation rurale ; développement rural ; inégalité sociale.

Introducao

Esta pesquisa € uma analise sobre o papel desempenhado pelas Escolas Familias
Agricolas (EFAs) do Amapa no que tange a suas contribui¢cdes ao desenvolvimento local. Este
trabalho foi realizado com a integracdo e interagdo juntos aos gestores, coordenadores,
professores, pais de jovens das localidades pertencentes a cada escola entre 2017 e 2018,
momento de realizacdo da pesquisa.

Analisando a pedagogia da alternancia enquanto proposta metodoldgica, ela surgiu
em meados da década de 1930 na Franca e proporcionou a criagcao das escolas familias, pela
necessidade de os filhos dos agricultores terem um estudo voltado para a realidade local e,
apos resultados satisfatorios, espalhou-se pela Europa e, posteriormente, no mundo. Como
uma proposta inovadora, chegou ao Brasil na década de 1970, sendo a primeira experiéncia
no estado do Espirito Santo e no Amap4a, em 1989, com a primeira escola familia. Enquanto
metodologia portanto, foi considerada como a mais exitosa e que atendia a realidade do jovem
do campo, bastante diferentes aquelas encontradas pelos que vivem em centros urbanos,
como 0 acesso as tecnologias e informacao, meios de trabalho, modos de vida entre outros.

As EFAs no Amapa foram criadas por reivindicacdo do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais do Amapa (SINTRA) e outros movimentos caracterizados como rurais, tais como a
Comisséo Pastoral da Terra (CPT) e o Conselho Nacional dos Extrativistas (CNS). Partem do
principio da pedagogia da alternancia, desenvolvendo pelas vivéncias entre a escola, familia,
comunidade e harmonizando a relacao entre teoria, pratica e a integracao entre sociedade e

natureza.
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A importancia da metodologia adotada pelas EFAs esta ha organizacdo que retne
eixos, como: participacdo das familias numa gestdo democratica, a integracao proposta na
filosofia da pedagogia da alternancia, calendario flexivel, podendo ser adaptado de acordo
com a necessidade de cada regido, para assim atender as exigéncias de uma educacéo
diferenciada. Ha o alinhamento entre conhecimento formal e o informal das familias atendidas
pelas EFAs, contribuindo para o fortalecimento nas atividades agricolas promovidas nelas e
em algumas propriedades familiares. Assim, a escola exerce o seu papel importante,
melhorando a qualidade de vida local e o desenvolvimento socioecondmico.

O objeto de estudo desta pesquisa serdo as seis (6) Escolas Familias Agricolas
existentes no Estado, que estéo dispostas nas seguintes localidades: Escola Familia Agricola
do Pacui (EFAP), localizada no Distrito do S&o Joaquim do Pacui; Escola Familia da
Perimetral Norte (EFAPEN), situada na Comunidade do Cachorrinho; Escola Familia
Agroextrativista do Carvao (EFAC), localizada no Distrito do Carvao, Municipio de Mazagéao
Novo; Escola Familia Agroextrativista do Maraca (EFAEXMA), estabelecida na comunidade
do Maraca, municipio de Mazagao Novo; Escola Familia Agroextrativista da Col6nia do Cedro
(EFACCE), fundada no assentamento do Cedro, Municipio de Tartarugalzinho; Escola Familia
Agroecoldgica do Macacoari (EFAM), localizada na Comunidade Nossa Senhora de Nazaré,
na foz do Rio Macacoari. Houve também uma visita na comunidade do Bailique, local onde
esta em fase inicial de construcdo a mais nova EFA do estado, a Escola Familia do Bailique
(EFAB).

E pertinente lembrar que esta pesquisa so foi realizada mediante a colaborag&o dos
sujeitos envolvidos com o objeto pesquisado, com profissionais e pais envolvidos nas
mesmas. Assim, objetivou-se, mesmo diante do processo dialético e contraditério atrelado a
Educacdo, compreender sua origem no Estado e suas contribuicdes sociais entre 1989 a
2018. Ja no que diz respeito aos sujeitos selecionados para a realizacdo desta, foram:
diretores (6), coordenadores (6), professores (18), jovens (44), jovens ex-alunos (30) e
pais/comunidade (32).

No decorrer da pesquisa houve necessidade de pesquisa documental sobre a histoéria
dessas escolas e as parcerias formadas com outros estabelecimentos para o entendimento
de suas conquistas e fragilidades no momento atual. A conformacao desse modelo de ensino
esta atrelada as lutas existentes na década de 1980, enquanto conquista dos movimentos
sociais na reorganizacao do Estado pos-ditadura, contemplados pela LDBN n° 9.394/96, que

contemplam a diversidade do campo em todos seus aspectos.
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Educacédo do campo e pedagogia da alternancia

E consenso no pais que, desde o processo de modernizacdo econdmica pautado na
industrializacdo e urbanizacdo, o campo onde vivem a maioria dos trabalhadores rurais ficou
relegado a condicao inferior em termos de acesso a politicas publicas, investimentos e outros.
O reconhecimento do trabalhador rural s6 ocorreu décadas apos a Consolidagédo das Leis
Trabalhistas que regulamentava e criava direitos ao trabalhador urbano, assim como o acesso
a bens e servigos, como educacgédo e saude, que foram concentrados nas cidades. As escolas,
no geral, possuiam conteudos e metodologias voltadas especialmente ao urbano.

Foi somente a partir da década de 1980, com as mudancas politicas ocorridas no
pais, que a educacdo no/do campo! ganhou expressdo e deixou de ser pautada como
educacdo rural, que tinha como base o ruralismo pedagdgico? que se instaurou no Brasil no
inicio da Republica, fim do século XIX e inicio do século XX. Para Nawroski (2012, p. 1), “foi
uma medida de educagdo ampliada nacionalmente a partir do principio da formacao do
camponés e que por meio do processo educacional seria possivel a sua fixagdo no campo,
no seu local de origem”.

Segundo Calazans (1981), na década de 1930, com o Estado Novo houve uma
interveng@o mais efetiva sobre a educacao rural no momento em que se iniciava um incipiente
processo de industrializagéo no Brasil. Vale ressaltar que, durante esse processo, a educagao
passou a ter um desempenho reforgcador e os agentes educativos, sejam professores ou
técnicos agricolas, desempenharam um papel essencial para uma melhor adaptacdo das

populagdes rurais ao sistema produtivo. Para Ribeiro (2013, p. 167),

A acéo educativa que incide sobre essas populagfes estd embasada em uma
concepcgéo evolucionista, que considera atrasado o modo como vivem e
trabalham as populagdes rurais, como se estas estivessem em uma etapa de
producéo pré-capitalista. Com isso, a educacgao desempenha o papel de levar
0 conhecimento cientifico de modo que essas populacdes possam estar
habilitadas para enfrentar os desafios da introducdo de tecnologias e
inovagbes a producéo agricola.

A introducdo de empresas e tecnologias no campo faz com que os agricultores se
adaptem as novas exigéncias do mercado e, para isso, necessitam de programas
educacionais que |Ihes proporcionem a formacao necessaria para realizar as novas funcoes.

O interessante € que a mesma educacao para a formacao e adequacgéo de produgcédo também

1 Educagéo no/do campo: educagéo “no campo” esta vinculada a localizagdo do ensino especificamente no espago
do campo. A educagao “do campo” € uma proposta que tem sido defendida pelos sujeitos sociais organizados,
como forma de garantir interesses culturais, econémicos e sociais da populacao trabalhadora no campo (SOUZA,
2006, p. 62).

2 Corrente de pensamentos que foi influenciada pelas discussées promovidas pelos chamados pioneiros da Escola
Nova (movimento de renovacéo do ensino, que surgiu no fim do século XIX e ganhou for¢a na primeira metade do
século XX), iniciada nos anos de 1920 (CALAZANS,1993).
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devera servir para “educar” essa populagdo para o consumo dos produtos fabricados pelas
mesmas empresas, destinados ao solo, manejo e agropecuaria.

O descompasso de uma educacdo pensada para separar as elites das classes
populares nao so6 persistiu, como foi explicitado nas Leis Orgéanicas da Educac¢do Nacional,
promulgadas a partir de 1942. J& na década de 1960, o interesse em atender as elites, que
estavam preocupadas com o aumento de favelas nos grandes centros urbanos, fez com que
o Estado adotasse a educacao rural como estratégia para contencdo do fluxo migratério do
campo para cidade. O art. 105, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1961,
estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e entidades
gue possam manter na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao
meio e o estimulo de vocacdes profissionais” (HENRIQUES et al., 2011, p. 11).

Em 1964, com o Governo Militar, algumas organiza¢cfes, como o Centro Popular de
Cultura (CPC) e o Movimento de Educacado de Base (MEB), todas voltadas para a mobilizacdo
politica da sociedade civil, ficaram esvaziadas por conta da presséo politica ocasionando a
desarticulagédo e suspensdo de algumas. Atrelado a isso, nas décadas de 1960 e 1970, o
Brasil também recebeu do Banco Mundial (BM) recursos para investimentos em projetos de
desenvolvimento implantados no pais, principalmente na Regido Nordeste, com a criagédo da
Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), amparada pela difusdo do
conhecimento técnico estimulado pela Revolugdo Verde. Assim, “sob o argumento de
combate a pobreza, os investimentos dos organismos internacionais visavam ao crescimento
econdmico” (COSTA, 2016, p. 40).

Nos anos 1980, devido a forte resisténcia aos militares, as entidades ligadas a
sociedade civil, em especial & educagéo popular, incluiram a educacdo do campo na pauta
dos temas estratégicos para a redemocratizagéo do pais (HENRIQUES et al., 2011, p. 11). O
Movimento dos Sem Terra (MST), associado a outras instituicbes da sociedade civil,
promovem discussdes acirradas sobre a Escola Bésica do Campo. Inerente a esta discusséo,
a concepcdo Pedagogica do MST é uma das experiéncias colocadas em discussao (PALADIM
JR., 2010).

Contrapondo ao ruralismo pedagégico e ao periodo da ditadura militar, os
movimentos sociais, atuantes em prol de melhorias, coletivas ou individuais, destacaram-se
por conquistas que proporcionaram melhores condi¢des de vida no campo, e para seus filhos,
uma educacdo diferenciada que atendesse as necessidades e nao reproduzisse a légica
capitalista de agricultura de mercado (COHEN; ARATO, 1992).

Com o olhar voltado para esse viés, a educacdo do campo deve ser pensada a partir
deste povo, de seus saberes, respeitando suas singularidades, sua cultura, dando um novo
sentido ao modo de vida rural. Nesse contexto, a educacdo passa ser um instrumento para

fortalecer os movimentos sociais do campo na luta por politicas publicas, para dar suporte e
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continuidade nos avancos alcancados aqueles marginalizados pelo sistema. Em consonancia
com a ideia acima, percebe-se que, com as conquistas alcancadas nesse percurso, o
Movimento da Educacdo do Campo se tornou referéncia na luta por politicas que ndo sejam
assistencialistas e compensatorias, as quais ainda mantém a precarizacdo das escolas no
campo e fortalecem o atraso e o abandono da educacédo dos povos do campo (HAGE, 2014).

E é nesse contexto que os grupos entdo engajados em prol do reconhecimento e
melhorias sociais e educacionais para os trabalhadores do campo, tendo a educagédo do
campo como direito, que comegou a ser construida no | Encontro de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (ENERA), realizado em Brasilia em 1997, em parceria como
a Universidade de Brasilia (UnB), O Fundo das Nacgbes para a infancia (Unicef), a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncias e Cultura (Unesco) e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Esse Movimento, ao lado do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), constituiu-se em espaco de
formacdo de uma politica educacional para os assentamentos de reforma agréaria
(FERNANDES, 2012).

O marco para os avangos relacionados a questdo camponesa se inicia com a
aprovagdo da Constituicdo de 1988 e do processo de redemocratizagdo do pais, pois um
grande debate foi realizado em torno dos direitos sociais da populagdo campesina, ao mesmo
passo em que se consegue aprovar politicas de direitos educacionais bastante significativas,
consolidando o compromisso do Estado e da sociedade brasileira em promover a educagéo
para todos, respeitando suas singularidades culturais e regionais.

Ao se pensar em praticas educativas que levem em conta suas experiéncias e
atendam as reais necessidades do sujeito do campo, temos analisado a proposta da
Pedagogia da Alternéncia, que surgiu do seio dos movimentos de agricultores franceses, na
década de 1930, na Franca. Ela esta representada nas dimensées agraria, politica, cultural e
pedagdgica que visa promover a formacao integral dos jovens do campo, permitindo op¢des
ao sistema oficial. E relevante a compreenséo de que as concepgdes politico-pedagdgicas
gque muitos membros simpatizantes da alternancia, ao trazerem-na para o Brasil, tinham e
ainda tém como fundamento os estudos e a pratica pedagdgica que se aproximam aquelas
desenvolvidas por Paulo Freire, compreendida em 4 pilares (CALVO, 1999). A seguir

apresentamos a seguir os 4 pilares da Pedagogia da Alternancia.
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Figura 1: Pilares da Pedagogia da Alternancia
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Fonte: Calvo (1999).

possibilitaram alternativas pensadas e geridas pelos agricultores, movimentos sociais do
campo e instituicdes religiosas. Dentre as alternativas para se trabalhar a educag¢éo do campo,
destacou-se a Pedagogia da Alternancia, metodologia adotada hoje no Brasil pelas Escolas
Familia Agricolas (EFAs) e os Centros Familiares de Formagéo por Alternancia (CEFFAS).
Contudo, vale ressaltar que essa nova proposta de Educagdo do Campo € diferente do
ruralismo pedagdgico, pois ndo tem como objetivo maior a fixagdo do homem no campo; essa
metodologia tem como caracteristica a valorizagdo do jovem do campo, a preservagao e o
desenvolvimento do meio a partir de uma formacéao integral proporcionada pelas EFAs.

Partindo do envolvimento dos movimentos sociais tem-se uma compreensao de que
a Pedagogia da Alternéncia passa a ser vista como um processo de empoderamento e
aversdo ao que é atribuido para as pessoas que vivem no campo. De acordo com Begnami
(2003), esse empoderamento é resultante de um longo processo histérico de movimentos
sociais, do meio rural, cujas raizes possuiam matizes em inspiradores democraticos e
cristaos.

A Pedagogia da Alternancia também foi caracterizada por outro fato marcante, que
se refere a apropriacdo do termo alternancia como marco juridico e pedagoégico para esta
modalidade de ensino (BEGNAMI, 2003), diretamente ligado ao surgimento da Associacado
Internacional dos Movimentos Familiares de Formacédo Rural (AIMFR), em Dakar (Senegal),
no ano de 1971, com o objetivo de representacéo e integracdo das Maisons Familiares em
todos os paises.

Hoje a AIMFR é o 6rgao representativo das diferentes instituicbes promotoras de

escolas de Formacdao por Alternancia, que difunde os principios dos CEFFAs: a alternancia
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educativa, com vistas a uma formacdo associada; a participacdo das familias na gestdo e
funcionamento de cada centro de formacéo e, como decorréncia, a participacéo pelo alcance
com vistas ao desenvolvimento rural, a promocéao pessoal e coletiva do meio pela educacédo
integral das pessoas de modo permanente e o surgimento pelas auténticas associacfes de
base, como apresentamos na figura 2 (CALVO; GIMONET, 2013).

Figura 2: Funcionamento do sistema de alternancia
FUNCIONAMENTO DO SISTEMA DA ALTERNANCIA
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Fonte: Calvé e Gimonet (2013).

Na alternancia, estabelecida pelos principios intercalares entre tempo escola e tempo
comunidade, desde a criagdo da AIMFR, ha um crescimento constante no nimero de jovens
em formacdo. No ano de 1975 possuia em seus registros cerca de 40.000 jovens em
formacdo. Em 2000 este numero alcancou cerca de 80.000, chegando, em 2010, com mais
de 160.000 jovens vinculados aos movimentos de formacao rural. Entende-se que o aumento
no numero de jovens automaticamente implicou também no “aumento do numero de familias
e monitores inseridos nos movimentos em 2010 ja ultrapassava o numero de 140.000”
(BERNARTT; PEZARICO, 2011).

A primeira experiéncia de EFA em solo brasileiro ocorreu em 1968, tendo como
referéncia direta a scuola-famiglia Italiana de Castelfranco-Véneto. A chegada dessa proposta
inovadora se deve ao movimento suscitado pelos colonos preocupados com a crise
socioecondmica na década de 1960, o que fez com que eles assumissem para si a tarefa de
edificar as escolas no Estado. Tiveram uma grande ajuda e influéncia da igreja Catdlica,
através do Padre Humberto Pietrogrande, o qual conhecia a metodologia ja adotada na Itélia,

que ajudou e motivou a vinda da alternancia para o Brasil e, a partir da implantacdo das EFAs,
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surge o Movimento de Educacédo Promocional do Espirito Santo — MEPES. Até o ano de 1969
sdo criadas trés EFAs no estado: Olivania, Alfredo Chaves e Rio Novo do Sul. As
caracteristicas destas primeiras escolas séo a informalidade, ou seja, sem autorizacfes legais
de funcionamento por érgdos competentes (BERNARTT; PEZARICO, 2011).

O modelo de alternéncia, na década de 1980, foi acoplado ao sistema convencional
de ensino, e isso gerou um periodo critico para os movimentos envolvidos a formacao rural,
pois tal mudanca descaracterizava muitos aspectos especificos da dindmica originada na
Franca. Foi um periodo para a constru¢cdo de uma identidade e isso ocasionou, em 1982, a
criacdo da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB®. No entanto,
apés a década de 1980 e inicio de 1990, com significativas mudancas no cenério politico
nacional e com as medidas neoliberais no contexto educacional, surgem novos grupos
organizados, tanto no nivel nacional como regional, encorajados pelas demandas de
formacdo, assisténcia pedagogica e financiamento. Nessa época, os estados da Bahia e do
Espirito Santo, eram os mais atuantes dentro do movimento. Nesse contexto, a UNEFAB se
solidificou e se tornou “mais efetiva a partir da década de 1990 quando surgiram outras
Regionais e cresceram as demandas por formagéo, assisténcia pedagogica, financiamento,
entre outros desafios” (OTRANTO, 2012, p. 12).

Nessa fase de reestruturagdo é importante registrar a presenca marcante do
Solidariedade Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural — SIMFR*, que
desde 1993 passou a contribuir com recursos financeiros para as regionais e, ainda hoje,
possui convénio com a UNEFAB que passou a ser a referéncia de um Programa comum
estendido ao conjunto das Regionais e EFAs de todo o Brasil. Uma das Caracteristicas
marcantes foi o fortalecimento das Associa¢des Regionais neste novo periodo, foi s6 “a partir
da segunda metade da década de 90 que a UNEFAB se preocupa com uma politica de
fortalecimento dos que ja existiam e apoio a formagao de novas Regionais” (BEGNAMI, 2003,
p. 40).

Durante a pesquisa, percebeu-se que maioria das associa¢des foram criadas antes
ou junto com a EFA, o que néo foi o caso do Estado do Amapa, pois a Rede das Associagoes
das Escolas Familias do Amapa - RAEFAP so foi criada 11 anos depois da primeira escola
familia ser implantada, o que pode ter enfraquecido o movimento.

Como se pode notar, com 0 reconhecimento e a conceituacdo dos tipos de

alternancia, a década de 1990 foi um periodo em que as EFAs se estruturaram para fortalecer

3 Foi instituida por ocasido da primeira Assembleia Geral das EFAs no Brasil, realizada em 1982. Nesse periodo
surgiram varios Sindicatos de Trabalhadores Rurais e criacdo de outros movimentos de organizacdo dos
agricultores na luta pela terra e valorizacéo digna as familias rurais (BERNARTT, PEZARICO, 2011, p. 124).

4 Sede em Bruxelas. Sua finalidade é ajudar a expandir e fortalecer os Centros Familiares de Formacéo por
Alternancia — CEFFAs pelo mundo. O Programa SIMFR (1997-2002) nasceu depois dos resultados positivos do
apoio dado a implementagdo da Rede Piaui, Maranhdo, Para e Amapa e as Escolas do Semi-arido da Bahia, que
resultou na constituicdo da REFAISA (BEGNAMI, 2003).
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sua identidade e obter novas conquistas embasadas na nova LDBN. Nesse viés, a nova
reestruturacdo e a busca pelo fortalecimento na luta pelo direito a educacdo do/no campo, a
UNEFAB tem a finalidade de articular e vincular as escolas em busca de possiveis solu¢des
para os problemas comuns e, com isso, fortalecer e apresentar a proposta pedagoégica da
alternancia como uma alternativa real e promissora para os jovens do campo.

Os tipos de experiéncias em alternancia convencionou-se chamar de Centros
Familiares de Formacgéo por Alternancia (CEFFAS), pois, apesar de particularidades, todos se
baseiam nos mesmos principios metodolégicos e filosoficos utilizados na Pedagogia da
Alternancia: Formacéao Integral, Desenvolvimento do Meio, Alternéncia e Associagao Local.
Vale ressaltar que esses principios sdo os quatro pilares que alicercam essa metodologia
inovadora e possivel de adequacao a realidade implantada (como apresentado na Figura 1).

A implantacdo das Escolas Familia Agricolas no Estado do Amapa

No Estado do Amapa, a preocupacdo em aprimorar a educacao que era ofertada aos
jovens do campo ganhou forga com agfes do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (SINTRA).
No ano de 1981, a organizagao dos trabalhadores rurais, “sob as liderangas do Sr. Pedro
Ramos, Sr. Tomé Belo e outros, avangou para a fundacdo do STR do Amap4, cuja acao
politica teve profundo efeito na construgdo da histéria das escolas familias na regiao”
(SOUSA, 2011, p. 49), que, juntamente com setores da Igreja Catdlica local vinculada a
Teologia da Libertacéo, iniciou uma discussao para tentar mudar esse cenario. Nesse mesmo
periodo, o Pe. Angelo D’Amaren, italiano de origem, trouxe consigo uma quantidade de
documentos sobre a nova proposta metodolégica que havia sido implantada, com légica de
alternéancia, no espaco rural. Reuniu-se com liderangas do SINTRA e dividiu com estes 0s
documentos, e comecaram a trocar ideias sobre a tematica.

Em 1983, no Congresso de Fundac&o da Central Unica dos Trabalhadores (CUT),
em Sao Paulo, representantes do SINTRA conheceram pessoas que falaram da experiéncia
da EFA de Olivania, em Anchieta — ES, tendo visitado apds o IV Congresso Nacional dos
Trabalhadores Rurais da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAG), em Brasilia. Agora mais engajados na luta e conhecedores da experiéncia
oriunda da Franca, trazida para o Brasil, continuaram com a luta em prol da educacdo para
0s jovens do campo e, assim, nos Anais do | Congresso dos Trabalhadores Rurais do Amapa,
realizado em julho de 1987, reivindicaram junto ao poder publico “Que a Secretaria de
Educacao, bem como os demais 6rgédos responsaveis pela educagdo no Amapa contribua no
sentido da criacdo das EFAs na zona rural possibilitando os recursos financeiros para sua

criagcao” (Anais do | Congresso dos Trabalhadores Rurais do Amapa, 1987, p. 34).
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Mesmo com todas as dificuldades encontradas, os militantes do movimento
decidiram construir escolas comunitarias que seriam mantidas pelos proprios agricultores,
seguido o exemplo de outros estados. Com o apoio do Pe. Angelo D’Amaren e do Pe. Jodo
Gada, “um grupo foi até Manaus conhecer uma experiéncia bem-sucedida de escola agricola,
dirigida por Sandro Rigamonti, ex-padre no Amapa” (SOUSA, 2011, p. 51). Ao mesmo tempo,
como estratégia, enviaram 18 jovens, selecionados pelo SINTRA para estudarem em EFAs
de outros estados, e estes receberam a missédo de, apos a conclusao dos estudos, deveriam
atuar e contribuir na construgéo de Escolas Familias no Estado do Amapé.

No ano de 1983 o0 STR elaborou um projeto para a implantacdo das EFAs no estado
e, com o Padre Angelo D’Amaren, articularam uma parceria com apoio financeiro da
Organizagdo N&o-Governamental (ONG) italiana Associazione degli Amici dello Stato
Brasiliano dello Spirito Santo (AAES) que, por meio de recursos advindos da Itélia, tinha o
objetivo de beneficiar projetos sociais em paises sul americanos. JA com o projeto pronto,
além da assinatura do presidente do SINTRA, era necessaria outra de uma autoridade do
estado reconhecendo a iniciativa, mas, com o receio do governo militar, Anibal Barcelos
(governador do antigo Territério Federal do Amapa) negou o pedido que s6 foi assinado em
1985, pelo entdo Secretario de Agricultura Jodo Alberto Capiberibe no Governo de Nova da

Costa, antecedendo redemocratizacdo do pais.

Colocacéo das Escolas. - Na area de Sdo Joaquim do Pacui h4 trés propostas
a serem estudadas pelo Pe. Jodo em conjunto com a Comunidade. Na area
da Estrada de Ferro ha trés propostas para ser estudada pelo senhor
Benedito. A terceira Escola sera realizada nas ilhas do Para, na localidade
Moura, dependendo da resolugcdo de compra ou doacdo de terrenos aptos.
[...] Acompanhamento dos voluntarios. O Pe. Jodo Gada fica responsavel da
acolhida e do entrosamento dos voluntérios italianos, junto com o Pe. Angelo
D’Amaren. (Anais do | Congresso dos Trabalhadores Rurais do Amapa,
1987).

Somente em 1987, com a Sociedade Central de Agricultores do Amapa (SOCEAP)
como entidade juridica para a celebracdo do convénio, que o projeto foi enviado. Apds os
tramites, veio um aporte financeiro para construir trés EFAs, sendo que duas seriam no estado
do Amapa (uma no Distrito do Pacui e outra na rodovia Perimetral Norte) e a terceira no Afua
(Ilha do Marajo-Para). Com quase dez anos de iniciativa, é criada em 1989 a primeira EFA no
estado, com 18 jovens da regido. Dois anos depois, em 1991, eram inauguradas as EFAs da
Perimetral Norte e de Afud, localizada no Maraj6, mas que interrompeu suas atividades por
falta de recursos. E assim, foram implantadas as primeiras EFAs, que iniciaram suas
atividades com muitas dificuldades e, até os dias atuais, continuam na batalha por melhores
condi¢des na educacdo do/no campo.

A implantacao das EFAs no estado néo foi facil e sua permanéncia também tem

enfrentado barreiras, incluindo os entraves ocasionados pelo Estado. E importante frisar que
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este ja foi mais atuante junto as mesmas, pois somente as trés primeiras foram construidas
sem recurso governamental. As demais foram construidas por meio de mutirBes,
caracteristicas das Escolas Familias, mas obtiveram dinheiro publico e o0 mesmo interferiu
desde a fase inicial até a inauguracdo. De certa forma, surgiram a partir de iniciativas da
comunidade, mas com interferéncias politicas, como ocorreu nas escolas que surgiram na
Itdlia. O Estado, hoje, € o maior parceiro delas, mas, por garantir o suporte financeiro para
sua sustentacdo, torna-se também o seu maior percal¢o, pois, com a irregularidade no
repasse, ocasiona problemas que fragilizam as mesmas no desempenho de suas atividades,
e isso tem estremecido esta relagdo que outrora ja foi melhor.

Dessa conjuntura € importante demonstrar que o estado do Amapé ndo possui uma
economia desenvolvida ou industrializada, a populacdo em geral é pobre e os camponeses
produzem essencialmente para o autoconsumo e venda de excedentes. A economia do setor
servicos publicos prevalece, ou seja, o Estado ainda € o principal indutor econémico local.
Pensar uma autonomia dos povos do campo torna-se dificil e soma-se a isso as aliancas
politicas estabelecidas entre os grupos nas comunidades que acabam dividindo o0 movimento.
Resumindo, quando houve uma organizagéo politica de forma independente, grupos politicos
tenderam a se aproximar, dividir o movimento social e afastando iniciativas de maior
independéncia. Assim estabelecido, os movimentos ficam mais fragilizados e dependentes do
Estado que, no primeiro momento de crise econdmica, tende a retirar suas obrigacdes
assumidas anteriormente. E uma forma de ndo permitir o desenvolvimento auténomo.

Atualmente, no Estado do Amapa estédo implantadas 06 (seis) Escolas Familias, com
a perspectiva de implantacdo de uma no Distrito do Bailique, a qual esta em fase inicial de
construcao, localizada no Assentamento Agroextrativista do Iratapuru, e por esse motivo ndo
realizamos ali pesquisas a campo aprofundadas. No mapa a seguir, apresentado como figura

3, trazemos o territério amapaense e a localizacdo das escolas familias existentes.
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Figura 3: Escolas Familia no Amapéa
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Fonte: CARDOSO (2018)

De acordo com Sousa (2011, p. 71), as EFAs no Estado do Amapa foram fundadas

e atuam da seguinte forma:

» Escola Familia Agricola do Pacui (EFAP), foi a primeira, localizada no
Distrito do S&o Joaquim do Pacui, municipio de Macap4, iniciou suas
atividades em 1988, atuando com Ensino Fundamental (6° a 92 ano) e
qualificacdo basica em agropecuéria, Ensino Médio e Educacéo Profissional
Técnico em agropecuaria.

» Em seguida, veio a Escola Familia da Perimetral Norte (EFAPEN), situada
na Comunidade do Cachorrinho, no municipio de Pedra Branca do Amapari
e Porto Grande, a qual foi inaugurada em 1991 e atua com Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e com qualificacdo basica em agropecuaria;

» Em 1997, foi fundada a Escola Familia Agricola do Carvao (EFAC), locada
no Distrito do Carvao, Municipio de Mazagao Novo, que posteriormente teve
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seu nome modificado para Escola Familia Agroextrativista do Carvdo. Atua
com Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) com qualificagdo béasica em
Agroextrativismo, Ensino Médio e Educagdo Profissional Técnico em
Agroextrativismo.

» A Escola Familia Agroextrativista do Maraca (EFAEXMA), estabelecida na
Vila do Maraca, Municipio do Mazagédo Novo, foi constituida em marco de
2000 e atua com Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) com qualificacéo basica
em Agroextrativismo;

» Escola Familia da Colénia do Cedro (EFACE), localizada na Col6nia do
Cedro, que foi um Projeto de Assentamento de Reforma Agraria, subordinado
ao Instituto Nacional de Reforma Agraria (INCRA), no Municipio de
Tartarugalzinho. Inaugurada em abril de 2003, atua com Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano) com qualificacdo basica em Agropecuaria.

No ano de 2014, no dia 14 de junho, foi inaugurada a Escola Familia Agroecolégica
do Macacoari (EFAM), localizada na Comunidade Nossa Senhora de Nazaré, no Municipio
de Itaubal. Fruto do esforgo coletivo dos moradores das comunidades da foz do Rio Macacoari
e em parceria com o Governo do Estado, a escola atua com Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano), com qualificacdo basica em Agroecologia e atualmente esta aguardando a autorizagéo
do Conselho de Educagéo para implantagéo do Ensino Médio.

As EFAs, hoje no Amapa, apesar de serem a op¢do mais viavel para os filhos dos
agricultores, enfrentam o problema da quantidade de jovens reduzida verificado pelo
decréscimo no nimero de matriculados em 2017, caindo de 601 para 416 entre 2017 a 2018,
considerando todas escolas.

A diminui¢cdo de matriculas nos ultimos anos se deve a fatores internos e externos,
dentre eles, o financeiro, pois, para operarem, as EFAs necessitam de parcerias firmadas para
a manutengdo, implementagéo e realiza¢do de suas atividades. S&o entidades, caracterizadas
como escolas comunitarias, mas sem fins lucrativos. Possuem uma associagéo, pela qual
foram criadas, mas sem recursos proprios para manté-las. Tem-se como foco a melhoria na
educacao do campo e emerge da auséncia de politicas publicas para a area rural, aqui, em
especial, amapaense, com as devidas consideracdes as especificidades locais, ou seja,
nascem frente a negacgéo ao direito a educagéo, motivo pelo qual os movimentos tomam para
si a responsabilidade que é legalmente do Estado. Sobre a falta de recursos, foi destacado a

partir de entrevista a campo:

[...] Em 2010, final de margo, o governo assinou o convénio, mas ndo pagou.
Comegou a pagar em julho de 2010, duas (2) parcelas e mais uma (1) em
outubro, o restante ficou devendo. O convénio era de trés milhdes e ficou dois
sem pagar, o que veio gerando uma bola de neve. Em 2013, o governo deixou
o atrasado para tras e comecgou a pagar 0 novo convénio, mas nao conseguia
pagar regularmente e passou para 2013 devendo 2012. Em 2013 assinou o
convénio em julho e passou para o outro ano, abril de 2014. Com isso, ele
criou mais uma lacuna de seis meses. (...) E no ano de 2016 nao foi
repassado verba para as escolas, mesmo com o TAC assinado e as EFAs
tendo direito garantido na verba do FUNDEB. O governo disponibilizou
somente professores através de contrato administrativo. Agora assinou o
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termo de fomento. Em abril, mas até agora pagou sé duas parcelas.
(Secretario Administrativo — RAEFAP, entrevista concedida em 2017).

Percebe-se, no depoimento, que a crise se iniciou desde 2010, no mandato do
Governo Gées (2002-2010), mas Nascimento (2005) ja apontava sérios problemas financeiros
das EFAs. Hoje o atual governador ndo tem honrado com seus compromissos em relagao a
elas, mas, por incrivel que pareca, o periodo do seu mandato anterior, foi aquele em que

essas escolas mais cresceram.

Com esse Waldez Gées, que esta no segundo mandato, n&o teve um, o Capi
foi bom, mas o Waldez foi melhor e pagava até adiantado. [...] Mas hoje ele
falha demais, ha mais de um ano que nao paga nada, pra gente ndo ver a
escola fechar, a gente teve que colaborar. (Representante da Associagao do
Pacui — AFERFAP).

O atual Governador Waldez Gdes passou 0 ano de 2015 sem repassar nenhuma
verba para as EFAs, mesmo essas tendo um recurso garantido pelo FUNDEB?®. Alegando que
por ceder professores contratados pela Secretaria de Estado de Educacgéo - SEED, ja estava
cumprindo com suas obrigac¢des. Vale frisar que tal situacao ficou mais grave em 2015, pela
falta de repasse do Governo anterior, Camilo Capiberibe (2010-2014). Nesse periodo foi
assinado um Termo de Ajuste de Conduta - TAC no qual o Governo se comprometia a repassar
os valores devidos as EFAs, fato ndo cumprido. Afalta de recurso traz uma série de problemas
tanto para a Rede das Associagdes das Escolas Familias do Amapa - RAEFAP® quanto para
as EFAs e, devido a esses conflitos, hoje, tem-se uma relagao estremecida.

As EFAs, segundo entrevistas junto a RAEFAP, surgiram com instalagdes simples,
de madeira e sempre construidas em mutirao, mas, posteriormente, foram sendo adquiridos
prédios e equipamentos por meio de convénios com o Governo do Estado e com empresas,
bem como por meio de emendas dos parlamentares do estado. Foi através da parceria com
o Estado que as EFAs adquiriram alguns bens, como: caminh&o, trator, gerador, laboratérios
entre outros. A aquisicéo dos bens existentes hoje nas escolas nao foi s6 de parcerias com o
Governo, pois no decorrer desse processo elas conquistaram muitos parceiros e, dentre
essas, ha as que se designam ao simples repasse de recursos fisicos e/ou financeiros e outras
que destinaram equipamentos como o MDA (Ministério do Desenvolvimento Agrério) via
Territorio da Cidadania e o RURAP (Instituto de Desenvolvimento Rural do Amapad) instituto

de extensao publica que realiza atividades profissionais.

5 ALein®12.695, de 25 de julho de 2012, reformula a Lei do FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo) para viabilizar o direito dos CEFFAs ao
financiamento publico.

6 Criada em 1991, se constitui em uma entidade civil sem fins lucrativos, de carater educativo, cultural e social,
servindo de ligagao entre poder publico e EFA.
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Diante do exposto, percebe-se a importancia do Estado nesse processo e como essa
parceria proporcionou o crescimento das EFAs, por outro lado, sua omissao posterior. A falta
de recursos faz com que essas escolas ndo possam realizar suas atividades na integra, ndo
levando em conta que a educagao € um bem comum e deve acontecer de forma regular, com
qualidade e condi¢des dignas tanto estruturais quanto com pessoal para gerar resultados
positivos. Outro ponto agravante ¢ a rotatividade de professores’, pois, sem o aporte
financeiro, a volatilidade € muito grande e isso acaba por prejudicar, pois ndo € possivel a sua
aplicabilidade completa, tornando as EFAs em escolas “comuns”, como as outras existentes
nas cidades, com o diferencial da alterndncia comunidade/escola/comunidade. Para a
dindmica das escolas isso € um ponto negativo, ja que, principalmente as atividades
relacionadas a preservagédo do meio e a preparagao do jovem para atuar por melhorias locais,

deixam de acontecer.

Génese e dilemas envolvidos nas Escolas Familias Agricola no Amapa

A pesquisa a campo foi realizada durante dois anos, entre 2017 e 2018. Nela
realizamos visitas em campo, entrevistas com jovens, comunidade, dire¢ao escolar e aqui, de
forma sintética, apresentamos algumas especificidades do caso das 6 EFAs do Amapa.

Ao Sul do Amapa, temos as Escolas Familia Agroextrativista do Carvdo — EFAC e a
Escola Familia Agroextrativista do Maraca — EFAEXMA. Ambas estéo localizadas dentro do
municipio de Mazagao, foram criadas por comunidades com histérico extrativista e ribeirinho
e, portanto, seu perfil pedagdgico esta direcionado a esse publico, tendo a EFAC iniciado em
1997 e construida por mutirdo, e a EFAEXMA em 2000, improvisada na sede da associacéo
extrativista.

A EFAC oferta Ensino Fundamental e Médio enquanto o Ensino Técnico em Floresta
foi paralisado por falta de recursos para manter laboratérios e areas experimentais, além de
problemas por falta de reconhecimento. A escola também enfrenta uma reducao significativa
de matriculas, sendo 230 no inicio das atividades, e atualmente (2018) eram 119. Ela é gerida
pela associacdo da Escola Agroextrativista do Carvao (AEFAC), composta por cerca de 100
familias camponesas associadas que contribuem com um valor monetario pequeno para
manutencédo das atividades, como prestacdo de servigos e alimentacéo dos jovens.

EFAEXMA foi a quarta escola familia criada no estado; nasceu do desejo das
pessoas residentes na comunidade, principalmente dos que estavam ligados a Associacao

dos Trabalhadores do Assentamento Agroextrativista do Maraca (ATEXMAR). Sua

7 O principal entrave tem sido a contratacdo de profissionais ndo licenciados para a realizacdo de atividades
técnicas ofertadas pelas EFAs, ou seja, sendo a parceria com o GEA por meio da SEED, essa juridicamente tem
dificuldades para contratagdo dos profissionais (bacharéis) para o atendimento desejado.
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construcao teve apoio direto do Estado, o que descaracteriza sua independéncia direta. Teve
um prédio novo inaugurado em 2007, porém em situacdo de deterioracdo e abandono. A
escola possui laboratorios, areas para atividades praticas, além de alojamentos para os jovens
durante o tempo escola. Ela ja chegou a atender 1100 jovens, inclusive das regibes ribeirinhas
do Par4, mas em 2018 eram apenas 48 matriculados. Oferta Ensino Fundamental e Médio
com curriculo voltado a formacéo agroextrativista, porém, ndo mais com a formacéo técnica.
Ela é gerida pela Associacdo da Escola Familia Agroextrativista do Maraca (AEFAEXMA),
organizada por familias camponesas extrativistas.

Ao Norte do Amapa temos a Escola Familia do Cedro — EFACE, localizada no
municipio de Tartarugalzinho, no Assentamento Colénia do Cedro. Ela atende especialmente
os filhos de agricultores, que, em sua maioria, ndo sao provenientes do Amapa, e foi criada
em decorréncia da necessidade que tais agricultores enfrentavam para garantir acesso a
educacao a seus filhos. As liderancas locais conheceram a época e se entusiasmaram com o
caso de outras EFAs existentes, sendo criada, em 2002, a Associacdo da Escola Familia
Agroextrativista do Cedro — AEFACE para fins de gerir a escola e, em 2003, a EFACE inicia
suas atividades em um prédio de madeira construido em regime de mutirdo.

Posteriormente a EFACE, com a parceria com o Estado e entidades nao
governamentais, vai se estruturando com laboratérios e espaco para atividades praticas.
Porém, como as demais citadas, enfrenta dificuldades para manter as atividades externas a
sala de aula. A escola enfrenta dificuldades em termos de parceria, como cessao de transporte
e alimentacao pela prefeitura local. Oferece Ensino Fundamental e Médio, ja atendeu até 150
jovens e, atualmente, possui apenas 48 matriculados e, em campo, verificou-se descrenca da
comunidade em relacdo a escola, devido a suas condi¢des na oferta de ensino.

A Escola Familia do Distrito do Pacui — EFAP pertence ao municipio de Macapa, no
Distrito de Sao Joaquim do Pacui e integra 25 comunidades rurais, em geral compostas por
agricultores posseiros, criadores de gado, quilombolas e pescadores. A EFA foi a pioneira no
Amapa, tendo iniciado em 1989 com o trabalho voluntario de padres italianos que ensinavam
curso informal de supléncia de 1° grau e atividades paralelas em agropecuaria, tendo como
mantenedora a Associacdo das Familias da Escola Familia Agricola da Regido do Pacui —
AFEFARP.

A EFAP possui uma propriedade com uma area de oitenta e seis hectares e atende
a um total de 125 jovens do ensino médio e profissionalizante. O curso tem duragao de quatro
anos e, com a realizagao de um projeto profissional no ultimo ano, o aluno recebe o diploma
técnico em Agropecuaria além de oferecer Ensino Médio. A escola é gerida pela diretora
Bianca Rigamonti (fundadora da instuicdo), que conta com o apoio de professores e
monitores. As decisdes administrativas sao feitas pela propria diretora, enquanto as

estratégicas sao feitas pelo conselho administrativo que se reine uma vez por més e é
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composto por membros da associacao. No que diz respeito a infraestrutura fisica e pessoal,
a EFAP é dotada de uma estrutura para receber 250 jovens, com estrutura de laboratdrios,
alojamento e area experimental, porém alguns desses nao estdo em atividade por escassez
de recursos e sérias dificuldades para se manterem.

A EFAP atende jovens oriundos de varias localidades do Amapa e do Para, estado
vizinho. Sua alternancia ocorre na condicdo 20 dias escola e 10 comunidades, sendo que 0s
jovens que moram em comunidades mais distantes sdo “adotados” por uma familia local. Hoje
h& uma auséncia das familias proximas a escola e isso foi constatado durante a pesquisa de
campo na comunidade, pois 0os moradores j4 ndo se percebem parte integrante da escola, o
gue acaba enfraguecendo a escola que surgiu de mobilizacéo social.

A Escola Familia Perimetral Norte — EFAPEN esta localizada nas margens da BR
210 (Perimetral Norte) na Comunidade do Cachorrinho, municipio de Pedra Branca do
Amapari, regido Centro-Oeste do estado. Foi fundada em 1991 por meio do esfor¢co conjunto
de agricultores, professores, liderancas religiosas e sindicais, lideres comunitarios e Diocese
de Macapa, ofertando Ensino Fundamental a partir do 6° ano e os trés anos do Ensino Médio.
A EFAPEN foi a segunda escola familia no estado e tem uma estrutura fisica um pouco
superior as demais EFAs, construida através de mutirdes, parcerias com prefeitura, GEA,
empresas mineradoras da regido e emendas parlamentares.

Assim como as demais, possui estrutura fisica, como laboratérios, alojamento para
estudantes e espaco para atividades praticas, porém também enfrenta dificuldades
financeiras para deixar os espagos em condicdes de uso. A escola enfrenta também
problemas quanto a descrenca na comunidade, possui matriculados atualmente somente 26
jovens, sendo apenas 4 no Ensino Fundamental e 22 no Médio.

A Escola Familia Agreoecoldgica do Macacoari — EFAM também foi construida em
madeira em regime de mutirdo pela comunidade, esta localizada na foz do rio Macacoari,
municipio de Itaubal, a Leste do estado; sendo inaugurada em 2014, foi pensada para levar o
ensino aos jovens da regido e, ao mesmo tempo, ndo os afastar da producéo familiar. Foi a
primeira escola ribeirinha criada no modelo de alternancia. A estrutura da escola teve algum
crescimento proporcionado pelas parcerias com estrutura de ensino, alojamento para jovens
e espaco para atividades experimentais. Ela possui uma area de 14 hectares, com 80 familias
envolvidas no processo, com abrangéncia em 3 municipios e 9 comunidades. Sob a direcdo
desses jovens ex-alunos de EFAs, a EFAM tem usado de sua criatividade para galgar sua
autonomia financeira, especialmente em relacdo a alimentacdo, e assim, durante a falta de
recurso, conseguir manter-se funcionando. Ela oferta apenas Ensino Fundamental, 46
matriculados em 2018, e com projeto para implantacdo do Ensino Médio.

Em sintese, o papel das EFAs no Amapa foi, em tese, uma constru¢do a partir dos

movimentos sociais do campo, da sua organizacdo politica e necessidade de promover
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desenvolvimento humano local. Em tese, teriam o papel de serem comunitarias com
investimentos externos a partir de parcerias. O Governo do Estado se aproxima como principal
parceiro, porém torna-se na maioria dos casos, o Unico, fator que gerou desestabilizacédo
porque retira a autonomia local com a dependéncia de dinheiro publico, o que tem provocado
crise no desenvolvimento da mesma. As escolas, cujo formato seria a formacédo holistica e
técnica em regime de alterndncia, apenas mantém tal metodologia, mas o nivel de
instrumentalizacdo, como visto, estd prejudicado, o que desestimula inclusive o apoio das
comunidades locais; assim, muitos jovens do campo acabam se matriculando em escolas
tradicionais (a falta de recursos provoca inclusive o atraso no calendario letivo). Em pesquisas
a campo (2 visitas em cada) obtivemos a partir das entrevistas os seguintes diagndsticos.

Com relacdo a importancia, alguns pais de jovens relataram o seguinte: “A escola
ndo é importante para a comunidade, maioria dos jovens sdo de outras mais distantes, talvez
pra eles sejam”. Para outro, “A escola ja foi importante para a comunidade, mais hoje nao &
mais. A escola ta muito longe da comunidade”.

Percebe-se, na fala dos pais, o0 afastamento entre escola e comunidade e que estes
ja ndo acreditam no papel emancipador da escola. Esse afastamento, também tem
ocasionado a diminuicdo na procura de vagas nas EFAS, pois 0s jovens da comunidade, em
sua maioria, vém a escola fora do contexto desejado ou ndo compreendem mais sua real
proposta, por ndo participarem ativamente de suas decisfes. Alguns jovens mais antigos tém
uma viséo diferente e acreditam que escola proporcionou melhor formagédo. Segundo uma
mae de aluno: “meu filho hoje s6 esta trabalhando porque estudou na escola familia e o
governo fez um concurso so para os jovens de escola familia. Se ele néo tivesse estudado 13,
estaria até hoje na roga”; outro pai afirmou: “Meu filho mudou de comportamento dentro de
casa e passou a ajudar a gente na roga depois que ele comegou a estudar na escola familia”.

Percebe-se a reproducao de vida de uma mée de aluno que afirma de forma positiva
o papel da EFA, porém de forma deturpada sobre a condicdo “ruim” em permanecer no
trabalho rural, se referindo ao emprego publico na cidade como ascensao social. Muitos pais
afirmaram que a EFA prepara as criangas para a vida adulta, no respeito aos mais velhos,
porém sem a criticidade de compreenséao da realidade local e conscientizagcdo em debater
melhorias para as comunidades. Reproduz o papel tradicional de manter o jovem no campo.

Ao questionar os professores sobre a proposta da Pedagogia da Alternancia, 27,78%
afirmavam que conheciam pouco, mas, sem dificuldade de adaptacao; 44,44% afirmaram que
ndo conheciam, mas se adaptaram; e 27,78% afirmaram considerar como uma metodologia
adequada para quem vive no campo. Quando questionados sobre o que entendem por
pedagogia da alternancia, 13,33% acreditavam que era o melhor método para o campo,
53,33% por alternancia escola/familia e 33,33% por metodologia com instrumentos proprios.

Do universo de 18 professores entrevistados é significativo que uma parte consideravel
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desconhecia 0 método (mas se adaptaram) o que pode revelar um preparo inadequado para
atuacdo junto ao publico do campo.

Quando guestionados os jovens concluintes sobre o significado da Pedagogia da
Alternancia, 57,69% afirmavam ser a alternancia familia/escola, 15,38% por formacao integral
e 26,93% ndo sabiam responder. J4 para os jovens que estavam iniciando, 55,56% ndao
sabiam do que se tratava, ou seja, a maioria entende que existe o tempo escola e o tempo
comunidade, mas exatamente ndo tém dimensdo do seu significado em termos de formagéao
diferenciada. Esse fato pode também ser resultado do desconhecimento dela por parte dos
professores, até pela rotatividade existente.

Aos diretores, quando questionados sobre a diferenca entre o ensino da EFA
comparado a escola regular, 66,67% atestavam a qualidade do ensino, 16,67% falaram sobre
normas e 16,67% sobre praticas. Questionado os técnicos e membros da associagéo, 27,27%
afirmaram a metodologia da escola, 18,8% a formacéao integral, 9,09% consideram que n&o
h& diferenca, 27,27% afirmaram valores humanos e 18,18% a presenca da familia. Para os
jovens regulares, 16,67% afirmaram “ndo tinha que trabalhar”, 50%, que ali havia regras,
33,33%, o periodo de alternancia. Nas questdes, apresentou-se uma consonancia entre as
respostas dos diretores com 0s técnicos e membros de associagfes, apesar de 9,09%
afirmarem que n&o havia diferenca desse ensino com o regular. Consideravel porcentagem
de jovens entendem a rotina como um equivalente de trabalho (pela rigidez proposta nas
atividades com horarios definidos para atividades).

Em algumas respostas dissertativas, no relato de um professor, “na EFA os jovens
aprendem além de conteudos a respeitarem as demais pessoas que eles convivem”. Para um
ex-aluno: “Na escola aprendi a mudar meu comportamento com os meus pais, comecei a
ajudar meu pai na rogca € minha mae em casa. Eles nem acreditavam na mudanca”. Para um
aluno concluinte: “Hoje o que eu fago aqui na escola eu também fago em casa para ajudar
minha mae”. Para um coordenador: “A escola trabalha com regras e valores. No inicio eles
acham ruim, mas depois se acostumam e ja estranham quando alguém faz alguma coisa de
errado”. Para um membro da comunidade: “Minha filha mudou muito depois que comecgou a
estudar na escola, fica mais em casa e me obedece sem reclamar muito. N&o era assim
antes”. Percebe-se que a rotina nas EFAs transforma os jovens a uma realidade de trabalho
e respeito mutuo, porém, pouca criticidade foi destacada.

Em relacdo ao trabalho com projetos nas EFAs, os coordenadores afirmam que
66,67% realizam, porém nado estdo sendo executados, e 33,33% dos professores nédo
realizam projetos, ou seja, 0s resultados apontam que ha conhecimento sobre a importancia
em se trabalhar com projetos que envolvam os jovens e comunidades, mas ndo ha clareza do

que é realizado. A resposta positiva pode ser mais uma inten¢éo de apontar sua importancia,
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mas, como observado, ndo tem se tornado pratica constante, tendo em vista a crise
econbmica vivida por todas escolas, prejudicando assim a proposta da alternancia.

Em relacdo ao papel que a EFA tem contribuido para o envolvimento do aluno nas
propriedades e comunidades, entrevistando pais de jovens, 25% afirmaram que sim, mas
faltava apoiar a comunidade; 15,63% afirmaram que sim, com projetos; 9,38% consideram
que capacita o aluno a trabalhar na propriedade; 15,63% ndo conseguem fazer as visitas;
12,50% nao desenvolvem projetos na comunidade; 9,38% né&o participam das atividades em
casa nem na escola; para 12,50% a escola nao € mais uma referéncia. Para jovens ex-alunos,
76,67% atestam que a EFA tem contribuido para o envolvimento dos jovens nas propriedades
e nas comunidades, contrastando com o que afirmaram jovens concluintes, dos quais apenas
38,46% confirmaram isso. Os dados atestam certo descrédito da comunidade em relacdo a
escola, ou seja, perda da importancia (porém uma pequena maioria ainda acredita na
capacidade desta), enquanto jovens ex-alunos sdo mais otimistas (por terem vivenciado uma
experiéncia mais positiva no passado), enquanto os que estdo concluindo seus estudos
apresentaram pouco entusiasmo. Ainda 61,54% dos jovens concluintes ndo acreditam nesse
envolvimento e dizem que ao terminar os estudos irdo para a cidade, por acreditar que ha
mais oportunidades tanto para continuar os estudos, quanto trabalhar.

Durante as visitas as comunidades, constatou-se que 96% dos entrevistados sao
proprietarios de suas terras, e nelas séo feitas rogas principalmente de mandioca, para
producao da farinha destinada ao autoconsumo e abastecimento do mercado interno. Apesar
dos agricultores serem maioria (43,75%), ha outras atividades/profissdes exercidas, como
servidores publicos (educacdo), alimentacdo e outras atividades de servi¢os, sendo que a
maioria, 56,25%, possuem uma segunda renda. Em relag&o a jovens ex-alunos, 63% exercem
atividade na agricultura e criagdo de pequenos animais, 26,67% sao extrativistas, 13,33% na
pecuéria e 13,33% nao trabalham. Ja aos jovens concluintes, 38,46% afirmaram desenvolver
agricultura, 15,38% pequenos negdcios, 11,54% piscicultura, 3,85% suinocultura e 30,77% o
extrativismo. Para 66,67% dos jovens ex-alunos a formacdo na EFA permitiu melhorar sua
producgdo, enquanto para jovens concluintes foram 57,69%. Assim, apesar do descrédito ou
falta de perspectiva, especialmente dos jovens concluintes, para a maioria a formacdo na EFA
garantiu melhorias ou aumento da producéo. Corroborando a isso, ao questionar os diretores,
83% afirmaram que as EFAs diretamente influenciam a participagdo dos jovens nas
organizacdes sociais, ou seja, ha um avanco em termos de participacédo politica, fator bastante
positivo.

Em relacdo a participacdo das familias nas EFAs, 65,63% delas consideram pouca
participacdo, para 21,88% néo ha participacdo e apenas 12,50% consideram normal. J& dos
professores, 61,11% afirmaram que atualmente € pouca e ja foi melhor, 27,78% que n&o ha

participacdo e apenas 11,11% afirmaram que sdo participativos. Técnicos e membros de
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associacoes afirmaram (81,82%) que ha pouca participacdo das familias nas EFAs. Estes
dados tém comprovado o distanciamento dos pais e comunidade em relacdo as escolas

familias, o que diretamente tende a agravar a situacdo das mesmas.

Consideracdes finais

Em termos de abordagem e aprofundamento da pesquisa, foram anos de intenso
trabalho de pesquisa e andlise de campo. Ha uma histéria rica na construcdo e papel das
EFAs no Amapa, fruto da mobilizacdo social e conquistas alcancadas, e a perspectiva da
Pedagogia da Alternancia também se coloca como adequada para a realidade local.

Entretanto, as escolas, criadas enquanto comunitarias, geridas por associacoes e
integradas a RAEFAP, ao longo do tempo perderam seu carater mais independente, tornando-
se reféns do Governo do Estado no que tange ao fornecimento de profissionais (professores)
e apoio financeiro, fatores que levaram ao distanciamento das comunidades e consequente
crise, uma vez que 0S repasses passaram a escassear, fator que prejudica inclusive o
calendario escolar.

Assim, para muitos, as EFAs tém se tornado desestimulantes, pois ndo tém
apresentado algo diferenciado (apenas o método da alternancia); praticamente ndo ha mais
oferta de ensino técnico ou profissionalizante, tornando as mesmas em condicfes quase
idénticas as demais escolas. Atividades de laboratérios e praticas ndo se aplicam de forma
eficaz.

Por outro lado, as EFAs, em tese, permitiram a um conjunto de jovens um aprendizado
que gerou o reconhecimento da importancia das atividades que desenvolvem no ambito da
agricultura, na participacdo politica dos mesmos (mesmo timida junto as comunidades),
fatores considerados positivos. Os jovens concluintes, por sua vez, vislumbram terminar seus
estudos e migrar para a cidade, pois acreditam que ali conseguirdo melhores condigdes.

Nessa condi¢cdo, as EFAs do Amapa tém pecado naquilo que consideramos
preponderante, a formacao politica dos jovens do campo, tendo em vista que € pensada uma
educacdo em moldes construtivistas e libertadores, que valorizem as condi¢des locais e
pensem alternativas para o desenvolvimento local, e ndo a reproducéo da imagem da cidade

desenvolvida e o campo como atrasado e deficitario.
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