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RESUMO: O presente artigo trata das tendéncias e perspectivas de formacéo de professores nas
proposicdes dos cursos de Educacdo Fisica nas Universidades Estaduais da Bahia (Uebas).
Indagando que concepgdes e memdrias acerca do trabalho educativo do professor de Educacgéo
Fisica estdo postos nos projetos dos cursos de Educacéo Fisica das Uebas, objetivamos analisar
as tendéncias pedagdgicas que fundamentam os cursos de formacao de professores de Educacao
Fisica e sua relacdo com a memoria produzida acerca do trabalho do profissional no Brasil. As
discussbes apresentadas ao longo do artigo foram desenvolvidas a partir dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos do materialismo histdérico dialético, referéncias bibliograficas e
documentos. Concluimos que a perspectiva de ensino do esporte e a atividade fisica estdo
fundamentadas em teorias ndo criticas que secundarizam o ensino dos conteldos e ndo
contribuem para uma visdo ampla da problematica social no processo formativo e na futura
pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Memoria. Educacdo Fisica. Formacao de Professores.

INTRODUCAO

O presente artigo € resultado de nossa dissertacdo de mestrado que foi desenvolvida na
linha de pesquisa Memoria, Cultura e Educacdo, e no projeto teméatico Memdria, Luta de Classe
e Trabalho Educativo, do Programa de P6s-Graduacdao em Memoria: Linguagem e Sociedade,
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Buscamos apreender as concepcdes e
especificidades do trabalho educativo do professor de Educacdo Fisica nas universidades
estaduais baianas, alicercadas a um conjunto de conhecimentos sobre seu processo historico e
social. Entendemos que o processo de investigacdo dos curriculos dos cursos de licenciatura

nas universidades do estado se faz necessario, sobretudo, para conhecermos 0s respectivos
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referenciais tedricos que as instituicdes se valem, bem como para verificarmos o que de
memaria permanece no processo historico da formagdo docente nos projetos examinados.

Nossa escolha pelos cursos de Educacéo Fisica das universidades estaduais se deu em
razdo dos aspectos formativos observados ao longo de alguns anos de atuagdo como profissional
da area de Educacdo Fisica, e no perfil profissional dos egressos dos referidos cursos. A
constatacdo inicial de que havia uma espécie de formacéao padronizada, com referencial teérico-
metodologico comum e modelos de praticas e de atuacao profissional que se assemelhavam,
motivou-nos a investigacdo sobre esses elementos comuns e que se repetiam nos cursos das
universidades estaduais baianas, implantados nos campi localizados interior do estado, e criados
em conformidade com as politicas do governo do estado para a interiorizacdo e expansao das
universidades pablicas, a partir do final dos anos de 1990.

Para a verificacdo de nossa hipotese, partimos do entendimento dos projetos dos cursos
de formacdo de professores de Educacdo Fisica das Uebas, como memoria objetivadal. A
pergunta que norteara as reflexdes de nosso artigo se configura da seguinte forma: que
concepcdes e memorias acerca do trabalho educativo do professor de Educacdo Fisica estdo
postos nos projetos dos cursos de Educacdo Fisica das Universidades Estaduais da Bahia:
Universidade do Estado da Bahia (Uneb) Universidade Estadual de Feira de Santana (Uefs),
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb) e Universidade Estadual de Santa Cruz
(Uesc)?

Objetivamos, assim, analisar as tendéncias pedagogicas que fundamentam o curso de
formacéo de professores de Educacéo Fisica das Uebas e sua relacdo com a memoria produzida
acerca do trabalho do profissional de Educacéo Fisica no Brasil. Para tanto, discorremos acerca
do percurso histérico da formacéo de professores de Educacédo Fisica no Brasil e no estado da
Bahia. Por conseguinte, analisamos as tendéncias pedagogicas e sua relacdo com os debates
acerca do perfil formativo do professor de Educacao Fisica nas décadas de 1990 e 2000, periodo
em que sdo implementados os cursos de Educacdo Fisica nas Uebas; e, por fim, examinamos
os fundamentos pedagdgicos e as concepcdes de ser humano, sociedade, educacgédo e Educacao

Fisica nos projetos dos cursos de Educacéo Fisica das universidades estaduais da Bahia.

L Ao tratar de memoria do objeto, como uma memédria imobilizada, de acordo com Medeiros (2015), tratamos do
registro da memdria. Nesse sentido, o documento escrito, de certo modo, imobiliza as lembrancas de experiéncias
ou evocagles de concepcdes de mundo, de sociedade, de trabalho educativo, e de formacdo profissional.
Importante registrar que ha varias formas de imobilizac8o da memaéria. Podemos observar a memdria imobilizada
nos filmes, nos monumentos e nos museus. Entretanto, neste trabalho, ater-nos-emos ao documento escrito.
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MEMORIA COLETIVA E FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA

Ao analisar os projetos de curso de formacdo de professores de Educacdo Fisica,
podemos nos perguntar, em termos de estudos da memoria, 0 que prevalece como memdria
coletiva sobre ser um profissional docente dessa area? Que tendéncias pedagdgicas e docentes
se apresentam como orientacdo formativa? De fato, ndo podemos tirar conclusdes pontuais e
mais especificas sobre questdes praticas em termos de trabalho docente, metodologias e visdes
individuais sobre a formacdo. Ndo o podemos pelo fato de ndo termos nos debrucado sobre
entrevistas e depoimentos dos profissionais responsaveis pela implantacdo dos cursos de
licenciatura em Educacgdo Fisica no estado da Bahia. Ao eleger como fonte de pesquisa 0s
projetos de cursos e os limites que esses textos apresentam, entendemos que, apesar das
limitacGes textuais dos planos de curso, abrem-se possibilidades de nos aproximarmos, por
meio da analise discursiva, das memdrias que perpassam frente a formacao de professores de
Educacdo Fisica na Bahia.

Registrar ideias e intencdes de formacdo de profissionais, por si, ja deixa na memoria
do curso e no curso da memoria dos que passaram por essa formacdo, um perfil e marcas de
experiéncias e conteudos que, consciente ou inconscientemente, levardo para a sua atividade
docente. De algum modo, as memorias produzidas sobre projetos de formacéo estdo saturadas
por perspectivas do que deve ser lembrado, esquecido, silenciado, evocado. Nesse sentido, ha
também uma politica de memoria a ser atentada no debate sobre as perspectivas hegemonicas
de formacéo docente. Em nosso caso, ressaltamos: a formacao do professor de Educacao Fisica.
Ora, preparar profissionais para desenvolver a atividade de educar, portanto, de “produzir direta
e intencionalmente em cada individuo singular a humanidade produzida historicamente pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 1999, p. 16) exige, dentre outras coisas, o recurso da
memoria gerada na sociedade sobre que tipo de ser humano se quer produzir no interior de uma
dada sociedade, historicamente determinada.

Isso nos remete a uma reflexdo sobre que conteddos devem ser recordados ou
esquecidos, bem como que crencas e padroes de comportamento devem ser evocados ou
produzidos. Em uma sociedade cindida em classes, dominada por modelos e padrdes fisicos a
serem seguidos e copiados, uma memoria sobre o corpo e sobre a educagdo desse corpo é
fundamental, dentre outras coisas, para vender e para auferir superlucros para um ramo de

negocios bastante promissor: o fitness, 0s megaeventos e os suplementos alimentares. Ndo por
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acaso, hd um bom tempo, um debate bastante acalorado esta posto no interior das discussdes
académicas e das associagdes de pesquisa sobre Educacdo Fisica acerca da natureza dessa
atividade profissional: formar o bacharel ou o licenciado?

Apesar da aparente facilidade de escolha que a indagacéo remete, as diferencas ente 0s
dois perfis formativos na area de Educacdo Fisica revelam que ha muito mais aspectos de
memorias e conteudos distintos entre o bacharelado e a licenciatura do que considera o rapido
exercicio de comparacdo entre a natureza de cursos de formacao profissional em uma mesma
area de conhecimento. “E mais do que isso, reflete um olhar dos académicos frente as mudancas
curriculares atuais e as perspectivas frente ao mercado de trabalho” (PINHO, et al, 2007, p. 1).

Desse modo, tém-se tornado lugar comum, os questionamentos sobre o perfil identitario
dos cursos de Educacéo Fisica. Ha, dessa forma, uma opinido geral, baseada no senso comum
e pratico da profissdo, que a area da Educacdo Fisica apresenta um campo de atuacdo
abrangente. No entanto, a maneira como se organizam e se estruturam as licenciaturas e 0s
bacharelados ainda causa instabilidade a estudantes e profissionais. Assim, a critica tem-se
voltado as inadequac6es, confusdes, mal-entendidos e a sobrecarga de trabalho a que estdo

submetidos os profissionais de Educacéo Fisica.

FORMACAO DOCENTE E ABORDAGENS TEORICO-METODOLOGICAS NA
EDUCACAO FISICA

Com a promulgacdo da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, foi estabelecida, na educacdo basica brasileira, uma
nova maneira de ver, agir e pensar a Educacgdo Fisica no contexto escolar. Nesse sentido, o
papel do educador fisico € deslocado para o lugar de colaborador do desenvolvimento
biopsicossocial dos estudantes. Destaca a Lei: “[...] a Educagdo Fisica ¢ componente curricular
da educagdo basica” (BRASIL, 1996, p. 1). Nesse sentido, o carater de obrigatoriedade da
Educacdo Fisica na matriz curricular da educacéo béasica é mantido. Enfatizamos que a LDBEN
retrocedeu, no entanto, ao afirmar que para o primeiro ciclo da educacdo bésica, que
compreende a educagdo infantil e as séries iniciais, ndo é necessario que o profissional de
Educacdo Fisica seja um profissional habilitado e devidamente licenciado.

Segundo versa a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (BRASIL, 1996, p. 1),
“a Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola € um componente curricular

obrigatorio na Educagdo Bésica, ajustando-se as faixas etérias e as condi¢es da populagdo
170

Waances: estudos sobre Educagdo, Presidente Prudente-SP, v. 28, n. 1, p. 167-185 Jan./Abr. 2017. ISSN: 2236-0441
DOI: https://doi.org/10.14572/nuances.v28i1.4345



escolar”. Nessa perspectiva, deve-se procurar, na educagdo basica, desenvolver propostas
pedagogicas baseadas na LDBEN e nos Parametros Curriculares Nacionais, sobretudo, quando
o profissional de Educacéo Fisica atua nas séries iniciais do Ensino Fundamental. 1sso porque
com as praticas de Educacdo Fisica escolar é possivel desenvolver, de forma integral, os
aspectos cognitivos, motor e socioafetivo dos estudantes, tornando-o um sujeito-cidadéao, apto
para atuar em e sobre seu meio.

Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997, p. 78),
afirmam que a Educacdo Fisica ¢ definida como “cultura do movimento corporal”, sendo
apontada como uma disciplina que faz parte do quadro dos objetivos gerais de todo o ensino
fundamental. Nessa perspectiva, a multidisciplinaridade é entendida, entdo, como a
caracteristica fundamental para o adequado ensino da cultura e do movimento corporal. Sendo
assim, a Educacéo Fisica em conformidade com os PCNs, deve abordar também contetdos
previstos em outras matérias da grade curricular do ensino, tais como o funcionamento do
organismo, que pertence ao quadro dos conteidos da area de ciéncias bioldgicas, assim como
deve tratar dos contextos culturais, sociais, historicos e geograficos de modalidades esportivas
e dangas, que, originalmente, sdo previstos nas disciplinas da area de ciéncias sociais.

Por conseguinte, em 1998, outros acontecimentos marcaram a historia da formag&o dos
educadores. Tratava-se de regulamentacdo profissional e a criacdo do Conselho Regional de
Educacdo Fisica e do Conselho Federal de Educacdo Fisica, compondo o sistema Cref-Confef,
por meio da Lei n® 9.696. Para Sousa (2010), o momento em que se deu a regulamentacédo da
profissdo de educador fisico no Brasil, também inaugurou um embate ideoldgico sobre o tema
e o0 papel da Educacdo Fisica na sociedade.

Nesse contexto, cabe destacar a proposta elaborada por um conjunto de profissionais da
area de Educacdo Fisica, por isso, conhecedores da realidade profissional, docente e escolar da
Educacdo Fisica no Brasil. Tal proposta, conhecida pelo nome de critico-superadora, surgiu
ainda no final dos anos 1990, e contribuiu, decisivamente, com o debate em torno da formagéo
do docente de Educacéo Fisica. 1sso porque a proposta ressalta a situacdo do professor que, em
sala de aula, encontra-se “sufocado pelas limita¢cdes materiais da escola, pelos baixos salarios,
pela desvalorizagédo de sua profissdo e do seu trabalho [...]” (COLETIVO DE AUTORES, 2009,
p. 19). E valido ressaltar que a proposta mencionada acima, fundamenta-se na pedagogia

historico-critica.
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De acordo com a ética da proposta critico-superadora, o sentido da pratica docente de
Educacdo Fisica deve buscar, primeiramente, realizar e se orientar por um projeto politico
pedagdgico que se mostre articulado com a concepc¢éo histdrica e com os anseios das classes
trabalhadoras. Por isso, a finalidade da Educacdo Fisica, no contexto escolar, identifica,
organiza, compreende, expressa-se e explica a realidade pela dialética materialista do
pensamento. Nesse sentido, os contetdos abordados nas aulas devem contribuir,
relevantemente, para o desenvolvimento de um projeto histérico e pedagogico contemporaneo,
dialdgico e produtivo-criativo, aléem de ser reiterativo e participativo.

Nos anos de 2001 e 2002, o aspecto da formagao docente dos profissionais de Educagéo
Fisica ganhou novas orientacfes. Acrescentou-se um rol de competéncias que apontavam para
a qualidade do ensino e das atividades fisicas escolares. Além disso, podemos observar que a
articulacdo entre a teoria e a pratica da Educacéo Fisica passou a ser o tema das discussées em
torno da profissdo. No bojo das discussdes no campo da Educacdo Fisica, no inicio do século
XXI1, observamos, ainda, 0s questionamentos em torno das questdes identitarias do profissional
de Educacéo Fisica. Dessa vez, porém, a indagacdo se voltava, sobretudo, para o conjunto de
conhecimentos, saberes e habilidades que caracterizavam o campo de atuacéo.

Reiteramos as proposigdes acima, afirmando que as atuais diretrizes, estabelecidas em
2002 e 2004, pelo Conselho Nacional de Educacdo, ao abordar o tema da proposta para a
formacdo dos professores da educacdo basica, ressalta o carater formativo dos cursos de
licenciatura plena, e enfatizam o aspecto de cursos com identidades proprias, e que apresentam
um amplo conjunto de conhecimentos e competéncias para formar profissionais habilitados
para atuarem como educadores. No entanto, o fundamento que da sustentacdo a formacéo
docente e as praticas educativas encontram-se nas pedagogias do aprender a aprender, que
conformam, segundo Duarte (2010), o discurso pedagdgico contemporaneo.

Segundo Duarte (2010), as pedagogias do aprender a aprender dizem respeito a um
conjunto de teorias que defendem a premissa de que mais importante do que ensinar 0s
conteudos e do que apreender os produtos do conhecimento humano, € a aprendizagem.
Ressaltamos que a escola é o lugar, por exceléncia, em que os individuos devem aprender a
buscar seus conhecimentos para, desse modo, atingir o salto qualitativo. As pedagogias do
aprender a aprender, contudo, orientam-se por uma escala hierarquica de valores que coloca no

mais alto grau da aprendizagem, aquela em que o sujeito aprende sozinho. O conhecimento
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adquirido como resultado da transmissdo, como geralmente a escola o faz, ¢ menos importante
nessa abordagem pedagogica. Para o aluno, na esteira de tais teorias, é mais importante
desenvolver suas proprias estratégias para adquirir, elaborar, descobrir e construir seus
conhecimentos sobre um determinado assunto. 1sso porque o conhecimento ja estaria pronto e
acabado e a postura do aluno é de passividade diante do mundo. Por isso, defendem as
pedagogias do aprender a aprender que é melhor elaborar o proprio método cientifico do que
adotar um modelo ja existente e criado por outros.

Nessa direcdo, podemos classificar como pedagogias do aprender a aprender,
notadamente, o construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das
competéncias, a pedagogia de projetos e o multiculturalismo. Trata-se de teorias que se
agrupam em torno do ideario do aprender a aprender. Desse modo, apresentam multiplas
diferencas entre si, com implicacdes metodoldgicas distintas, o que, por seu turno, dificulta sua
exata compreensao. Assim sendo, tais teorias podem ser consideradas “negativas na medida em
que aquilo que melhor define é sua negagdo das formas cladssicas de educagdo escolar”
(DUARTE, 2010, p. 34).

Observamos, no entanto, um ponto de interseccdo entre elas. Trata-se da alusdo a
caréncia de superacdo da sociedade capitalista. Esta necessidade, por seu turno, associa-se a
visdo idealista entre educacdo e sociedade. As pedagogias do aprender a aprender, nesse
sentido, defendem a funcdo do professor enquanto mediador no processo de ensino-
aprendizagem, fundamentando sua pratica pedagdgica na pratica cotidiana. Conforme essas
pedagogias, 0 mais importante no ato educativo € a experiéncia e ndo o0 pensamento tedrico ou

os contetdos cientificos e filosoficos.

CONCEP(;(N)ES’ E BASES TEORICAS ORIENTADORAS DOS CURSOS DE
EDUCACAO FISICA NAS UNIVERSIDADES ESTADUAIS BAIANAS

O curso em licenciatura em Educacdo Fisica da Uefs atende a um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos, tanto do ponto de vista institucional como curricular, para
atender aos novos parametros para a graduacdo em Educagdo Fisica. Embora o curriculo
considere as diversas areas do conhecimento, aponta resquicios de uma concepcao de Educacéo
Fisica esportivizante, desarticulada com a pesquisa com uma restrita dimensao pedagogica,
caracteristicas de cursos que os principais debates espalhados pelo Brasil sobre a formacéo
profissional buscam superar. Ressaltamos, contudo, antes de prosseguirmos, gque nossa
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investigacao se limita ao plano de curso da Uefs e, nesse sentido, afirmamos que é sobre o texto,
aprovado pela referida universidade para a implantacdo do curso de Educacdo Fisica, que
voltamos nosso olhar critico. Nesse sentido, podemos afirmar que, ainda que haja defensores
de outro modelo de curriculo baseado em outras propostas tedrico-metodologicas, é sobre
aquelas correntes de pensamento que se expressam no documento oficial do curso de Educacéo
Fisica da Uefs que voltamos a atencéo.

Na esteira desse debate, podemos afirmar que pode haver uma diferenga significativa
entre o que esta escrito e o perfil do egresso oriundo da licenciatura em Educacéo Fisica da
Uefs. As perspectivas legais, exigidas pelas formalidades das instancias e 6rgaos responsaveis
pela educacdo superior, transformam, documentalmente, o perfil do referido curso para o
cumprimento das obrigacdes e normas burocraticas. Ressaltamos, por isso, que 0s documentos
delimitam e especificam pelo discurso materializado no texto. Nesse sentido, podemos observar
que o plano de curso em Educacgéo Fisica traz em seu bojo indicios de uma formacédo que leva
0 educando para uma formacdo unilateral. Isso ndo significa, no entanto, que todos o0s
profissionais que atuaram, na época da implantacdo do curso, e 0s que ainda atuam na formacéo
dos novos licenciados, coadunem com o que estd, oficialmente, escrito. Sendo assim, é provéavel
que o curriculo posto, oficialmente, no documento da Uefs, acabe ndo saindo do papel.
Salientamos, por isso, que a Uefs representa uma memaria que se apresenta no momento da
formulacdo de seu plano de curso, mas que, por outro lado, é datada. Assim, 0s projetos
expressam um campo de forca que acomoda diferentes correntes da Educacéo Fisica.

Por sua vez, o curso em Educacdo Fisica da Uesc, ainda na apresentacdo do projeto do
curso, traz um caloroso debate sobre a promocédo de transformacgdes sociais comprometidos
com a pedagogia critica. Desse modo, é possivel notar que organizacao das disciplinas do curso,
de acordo com cada eixo, é realizada a partir de uma perspectiva interdisciplinar. Notadamente,
o0 projeto pretende formar profissionais capazes de exercer, de forma contextualizada, uma
funcdo educadora de maneira ampliada, em varios segmentos, seja na area escolar, educacéo
basica e educacdo superior, bem como, clubes, academias, condominios, associagdes
desportivas, centros sociais urbanos, clinicas, treinamento personalizado. Espera-se, por isso,
que o estudante possua criticidade sobre o conteudo produzido ao longo de sua formagéo,

voltado para o exercicio pleno de sua cidadania. Além disso, almeja-se que ele seja capaz de
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aplicar e contextualizar o contetdo da Educacdo Fisica de modo a despertar a consciéncia critica
em seus alunos.

Assim sendo, o perfil do profissional formado na Uesc € apresentado como o sujeito
capaz, de forma contextualizada, de exercer uma funcéo educadora ampla. Nessa perspectiva,
0 egresso estara apto para atuar tanto na area formal como ndo formal. Para tanto, acredita-se
que o egresso deva possuir um nivel critico minimo sobre o contetdo aprendido e produzido ao
longo de seus anos de estudo. Além disso, o egresso deve ser capaz de aplicar e contextualizar
os conteudos da Educacdo Fisica a fim de provocar a reflexdo e a consciéncia critica de seus
alunos. Esse profissional, deve ser, ainda, capaz de identificar as necessidades regionais e
universais. Por isso, deve considerar o ambiente de trabalho como um espaco coletivo e utiliza-
lo de maneira consciente para realizar suas acdes, preservando-o e mantendo-o. Podemos
observar, assim, que a critica proporcionada durante o curso e a formacéo profissional se volta
para uma andlise superficial do fendbmeno. Desse modo, ndo é possivel identificar as
contradi¢cdes do curso e atuar no sentido de supera-las. Isso porque o modo de producdo
capitalista ndo é visto como objeto de critica.

Por conseguinte, os objetivos do curso se alinham a mesma proposta do perfil do
egresso. Por isso, salienta a importancia do conhecimento teérico-filoséfico contextualizado no
ensino de Educacdo Fisica. Nesse sentido, o ensino e formagdo oferecidos aos estudantes se
voltam ao desenvolvimento de atitudes criticas e democraticas. Além disso, destaca o
aperfeicoamento continuo e o dominio de habilidades criticas-reflexivas como ferramentas
necessarias para a praxis docente. Por outro lado, sdo incitados a preservacao e a manuten¢ao
dos valores humanos e ecoldgicos necessarios para o pleno exercicio da cidadania, assim como
o desenvolvimento de projetos pedagdgicos que abranjam os desejos da sociedade.

Por seu turno, a justificativa do plano de curso da Uesb deixa claro que as disciplinas
ndo possuem interdisciplinaridade. Desse modo, o conhecimento é fragmentado, o que denota
uma proposta estanque de educagdo, uma vez que “a interdisciplinaridade é entendida como
interpenetracdo de métodos e conteudos entre disciplinas que se dispbem a trabalhar
conjuntamente um determinado objeto de estudo” (FREITAS, 1995, p. 91). Importante registrar
que o projeto faz mencdo a dialética, afirmando que a construcdo do conhecimento serd
embasada nessa concepcdo de educacdo. No entanto, ndo deixa clara tal propositiva. Os

ementarios das disciplinas, em especial as profissionalizantes, apresentam-se com um aspecto
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bioldgico, ratificando a relagdo do corpo humano submetido a atividade fisica. A preocupagéo
com a formag&o, desse modo, esté voltada para a teoria do conhecimento da unilateralidade, o
que acaba por permitir uma formacéo de maior abrangéncia, porém, dissociada da totalidade.
Constatamos que a Uesb ndo parte de uma teoria de conhecimento baseada na formacéo
omnilateral. Demonstra, por isso, uma ideologia fragmentada do perfil de homem que pretende
formar.

Por seu turno, a Uneb pretende formar profissionais capazes de contribuir para a
melhoria das condigdes em que se desenvolve a Educacdo e a Educacdo Fisica, e,
consequentemente, comprometidas com um projeto de transformacéo social. Assim, almeja
ofertar aos alunos uma formacéo teorica e préatica que contribua para a reflexdo contextualizada
sobre os dilemas da Educacdo Fisica e assinale possibilidades para a atuacdo no campo de
trabalho. As diretrizes do curso traduzem a concepcdo tedrico-filosofico do curso, visando o
salto qualitativo na formagdo e superacdo das contradigdes. Assim, propde romper com uma
concepcao curricular fragmentada, de um modelo vigente e antiquado prevalece ainda na
contemporaneidade, com vistas a formacao de profissionais humanistas e criticos, abalizada no
rigor cientifico e filosofico.

Nessa direcdo, o projeto caminha para uma articulagdo acerca dos componentes
curriculares, pautada nos principios da flexibilizacdo, diversificacdo, interdisciplinaridade e
contextualizacdo. A aproximacdo entre teoria e pratica sugere a superacdo dialética de
concepcdao de homem com vistas a um processo de formacdo do individuo tendo como
referéncia o conhecimento que ele produz. Contudo, denota uma pretensao de estabelecer uma
relagdo com o cotidiano dos alunos, sem desprezar as caracteristicas regionais. O aligeiramento
e a precarizagdo dos cursos de formacdo de professores, sdo tematicas que foram detidas, com
a propositiva de melhoria na qualidade do ensino, adotando o trabalho pedagdgico como
principio educativo e constitutivo da formacao integral do professor, permitindo a compreensao
do processo pedagdgico em sua totalidade e complexidade.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que avanca na seguridade de uma formacéo, tomando
o trabalho pedagdgico como principio educativo, ratifica o processo de construgdo das ciéncias
com as quais trabalha apreendendo a escola em suas relagbes com a sociedade mais ampla,
podendo, a partir desses principios, efetivar a captacdo da dindmica das atividades pedagogicas

cotidianas, concebendo o curriculo como um modo de organizar as praticas educativas. Dessa
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forma, o projeto implementa uma concepgdo comprometida com uma formacéo que tenha por
base os valores éticos, estéticos e politicos, que promovem a capacidade de dialogicidade frente
aos conflitos econdmicos, étnicos e de género intrinsecos das relacbes humanas. O documento
se empenha quando anuncia uma concep¢do propagada na perspectiva de transformacao de

sociedade, com vistas a uma proposta de teoria pedagogica baseada na concepcao critica.

A FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO EiSICA NAS UNIVERSIDADES
ESTADUAIS BAIANAS: ALGUMAS APROXIMACOES

Observamos que, acentuadamente, a Uefs é, a nosso ver, a les que apresenta a maior
filiacdo e preocupacdo mercadoldgica marcada pela perspectiva neoprodutivista. Sendo assim,
preza-se, no licenciado em Educagdo Fisica, a capacidade de articulacdo entre os saberes
aprendidos e a sociedade. A finalidade e objetivo primeiros se traduzem na relagdo
retroalimentada, ciclicamente, entre o que o profissional oferece a sociedade e como esta Gltima
responde as acOes daquele. As concepcgbes de utilitarismo e funcionalidade sociais, nesse
sentido, (con)fundem-se na formacdo e no fazer pedagdgico. Isto é: entre as teorias que
amparam e justificam a necessidade do curso de graduagdo e os principios tedricos e do senso
comum que regem a pratica docente. Assim, os limites entre ambos sdo ténues e frageis ao
mesmo tempo em que as memorias de formacao sdo evocadas e perpetuadas pelo e no discurso
académico do projeto do curso de Educacao Fisica.

Paradoxalmente, o curso de Educacéo Fisica da Uesc se inscreve no paradigma descrito
acima, almejando desenvolver nos egressos a criticidade necessaria para atuar como cidaddo na
sociedade. O pensamento critico, nesse sentido, deve voltar-se, também, sobre os saberes
aprendidos. Por isso, o discurso pedagogico da instituicdo, para a Educacéo Fisica, fala de uma
funcdo educadora ampliada. Assim, o curso, em tese, tem um carater contextualizado, segundo
o Projeto Politico Pedagdgico (Ppp). A contextualizacdo do curso consiste, a nosso ver, no
alinhamento mercadolégico das politicas de mercantilizacdo do corpo saudavel e dos padrdes
estéticos hegemonicos. Por isso, ressaltamos o carater paradoxal do curso de Educacéo Fisica
dareferida les, uma vez que se trata de uma educacdo ampliada e se observa um perfil formativo
reduzido e sem a criticidade almejada. Nesse interim, destacamos que o Ppp do curso de
Educacéo Fisica da Uesc em nenhum momento ressalta e objetiva o estudo da cultura corporal.

No entanto, uma formagao para o desenvolvimento de uma identidade docente critica ndo deve
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ser desprezada na perspectiva que o aluno tenha condi¢fes de dar o salto qualitativo, tendo
como ponto de partida o que lhe é ensinado, conforme inferimos do referido Ppp.

Por sua vez, o curso de Educacdo Fisica da Uesb, de acordo com o documento
disponibilizado e datado de 1996, a formacdo com perfil de especialista é dissociada da
totalidade da educacdo, é a peculiaridade do curso da Uesb, e que destoa da formacao oferecida
pelas demais les baianas descritas anteriormente. Trata-se, assim, de concepc¢oes e ideias que
nao correspondem “a complexidade do conteudo da realidade” (DUARTE, 2001, p. 56)
contemporanea marcada pela multiplicidade, transversalidade e interdisciplinaridade. A
concretude material da realidade torna-se perceptivel, entdo, a medida em que se observa a
multiciplidade e a exuberancia do pensamento regido pela univocidade aparente.

O alinhamento teorico de abrangéncia generalista e paradoxal é a tonica do discurso
pedagdgico do Ppp de Educacéo Fisica da Uneb. Isso porque se preza o carater reflexivo que o
aluno deve ter sobre a pratica. Visa-se, assim, a contribuir socialmente para transformar o
mundo. A superacdo das contradi¢des entre a teoria e préatica € a justificativa para a formacédo
de profissionais generalistas e humanistas, de carater critico fundamentado no rigor cientifico
e filosofico. Assim, a proposta de formacao académica da Uneb para a Educacdo Fisica pode
ser resumida no rompimento e substituicdo da concepcdo curricular fragmentada, cuja
antiguidade e prevaléncia passam a ser questionadas na contemporaneidade. O questionamento,
no entanto, ndo se volta aos aspectos formativos ainda que a aproximacao entre teoria e pratica
sugira a superacdo dialética de concep¢do de homem em que se toma como referéncia o
conhecimento que ele produz. Desse modo, teoria e pratica na formacao docente oferecida pela
Uneb se contradizem, uma vez que a necessidade utilitarista e ideoldgica das necessidades
imediatas do mercado e do mundo do trabalho se sobrep8em, no discurso, as concepgoes e
referéncias historico-criticas.

Ressaltamos, por isso, que falta ao perfil dos cursos de Educacdo Fisica das Uebas
apreender a realidade e analisar a realidade contemporanea nos contextos de interacdo e de
memorias sociais para, a0 menos, vislumbrar possibilidades e elucubrar solugdes para o
curriculo do curso. Nesse sentido, consideramos valida a ponderagéo sobre os discursos, sobre
0s textos, sobre a linguagem e os acarretamentos dos ditos e ndo ditos sociais presente nos Ppps
dos cursos de Educacéo Fisica das Uebas. Isso porque podemos notar em tal terreno empecilhos

historicos vinculados aos interesses de classes dominantes e a perpetuacdo de uma memoria de

178

Waances: estudos sobre Educagdo, Presidente Prudente-SP, v. 28, n. 1, p. 167-185 Jan./Abr. 2017. ISSN: 2236-0441
DOI: https://doi.org/10.14572/nuances.v28i1.4345



formagéo docente e profissional. A esse respeito, destacamos que o conhecimento e o saber
acumulado pela humanidade ao longo de séculos de civilizagdo podem ser postos e utilizados
de forma a repercutir, a ressoar e a reproduzir as estruturas sociais e a divisdo dos homens em
classes distintas e medidas pela forca do capital. Desse modo, a realidade aparente oculta e
dissimula, enquanto a escola forma, (re)produz e padroniza para 0 mercado alienante e
reificador. Para tanto, oferece a sociedade profissionais formados sob a égide de uma memoria
que “implica no passado” (MEDEIROS, 2015, p. 78) retido e evocado no presente.

Reiteramos que se trata, a nosso ver, de uma memoria perpetuada, cuja concepgéo
formativa e de atuacdo se filia ao curso pioneiro da Universidade Federal da Bahia (Ufba).
Inevitavelmente, ao tratarmos do curso pioneiro da Ufba, remetemo-nos ao curso da
Universidade Catolica de Salvador (Ucsal), no qual se inicia a tradicdo, no sentido atribuido
por Medeiros (2015, p. 64), de prestar-se as “finalidades de manipulagdo”. Assim, passa-Se a
formar as memdrias de formacdo Educacdo Fisica nas universidades publicas da Babhia,
explorando, para tanto, “praticas claramente oriundas de uma necessidade sentida — ndo
necessariamente compreendida de todo — por determinados grupos” (HOBSBAWM,;
RANGER, 2008, p. 315).

Corrobora as afirmacdes acima apresentadas, a assertiva de Medeiros (2015, p. 78), ao
afirmar que: “a projecdo da memoria imobilizada para o futuro, mesmo da memoria
compartilhada, pode em linhas gerais assemelhar-se a preservacao de dados que o cérebro faz
(retencdo) individualmente”. E possivel afirmar, assim, que o carater formativo voltado para o
mercado de trabalho, comum aos projetos dos cursos de Educacédo Fisica das Uebas, apresenta
uma memoria compartilhada, cujas ideologias sao fortalecidas e cristalizadas a medida em que
0 egresso adentra a profissdo e reproduz em suas praxis, em termos de teoria pedagdgica, as
pedagogias escolanovistas, atualizadas no lema aprender a aprender.

Essa memdria fica latente nos textos na medida em que 0s discursos expressos nos
projetos remetem a uma perspectiva de formacdo acritica. Sendo assim, ndo se reflete sobre a
pratica, sobre o ensino e a aprendizagem oferecidos. Isso porque tem carater acritico, no sentido
formulado por Saviani (1999), segundo o qual se acredita que a marginalidade tem uma relagéo
direta com o fendmeno educacional. De acordo com Saviani (1999, p. 15), o embasamento

tedrico de tal pratica formativa se encontra nas “teorias ndo-criticas”, que encaram a educagao
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sob perspectiva da autonomia. Por isso, para entender a educacgdo € preciso compreendé-la a
partir de si mesma.

A esse respeito, o autor reitera que essas teorias “[...] entendem ser a educacdo um
instrumento de equalizacdo social, portanto, de superacdo da marginalidade”. Nessa
perspectiva, entende que a sociedade é um todo coeso e harmonioso. Admite-se, entretanto, que
dentro do sistema e contexto social de harmonia existam algumas anomalias. E valido ressaltar
que esse ideal de sociedade é uma construcdo burguesa. Nessa esteira, a educacéo passou a ser
um direito de (quase) todos. De acordo com essa concepcdo, aqueles que ndo se adequam ao
padrdo estabelecido que, por sua vez, preza pela ordem e pelos valores sociais da familia, do
trabalho e do Estado, séo entendidos como as anomalias dentro do sistema.

Desse modo, a educacdo, na concep¢do burguesa, surge como a redencdo dos
marginalizados. A escola desempenha a funcéo social de redimir tais individuos. Trata-se de
adequa-los, de padroniza-los, coercitivamente, a fim de torna-los iguais aos demais cidadaos
que compdem a sociedade. Assim, ter-se-ia uma sociedade igualitaria em que todos teriam as
mesmas oportunidades e condigdes. O carater redentorista da educacdo prezada por essa
sociedade ideal seria a solucdo para todos os problemas. Por isso, é entendida como uma
concepgdo suprassocial, pois ndo estaria, em tese, ligada a qualquer classe social especifica,
uma vez que serviria, indistintamente, a todos os individuos.

Nesse sentido, pois, parecem se alinhar os projetos dos cursos de Educacéo Fisica das
Uebas, visto que trazem em si a concepcao de uma sociedade idealizada na qual o esporte e a
atividade fisica sdo vistos sob uma perspectiva suprassocial. O conhecimento técnico de
modalidades esportivas, desse modo, revela-se mais importante que o pensar critico e a pratica
reflexiva sobre a atuacdo docente. Assim, servindo a todas as classes, a Educacdo Fisica no
contexto social teria uma funcdo desmarginalizadora, uma vez que levaria o individuo a
conhecer seu corpo, seus limites e suas aptiddes para o esporte, para a atividade fisica e para, 0
mais importante, 0 mundo do trabalho. Por conseguinte, tornaria 0 homem apto a atuar em seu
meio. Em tal sociedade, a Educacdo Fisica, assim como outras importantes areas do
conhecimento humano, acumulado pelos homens ao longo de séculos, estaria a servico do
Estado e de sua ideologia.

Observamos, assim, que a educacao transformou seu espacgo de discussdo nos ultimos

anos. Ela tem se caracterizado por “um conjunto genérico de conceitos, de linguagens e de
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praticas que é reconhecivel em varias formas ¢ que esta a venda!” (BALL, 2014, p. 184). A
Educacao Fisica, nesse sentido, ¢ vista, ademais de “um grande negocio [...]”, como parte de
um grande projeto politico ideoldgico-pedagdgico da “Educacdo Global S. A.”. (PLETSCH,;
MENDES, 2015, p. 2). Ressaltamos, no entanto, que uma formacéo especifica poderia, na
contramdo do modelo vigente de educacgdo, oferecer os pressupostos para a reflexdo critica e
para a analise dos contextos sociais na superficie e na profundidade das estruturas. Além disso,
podemos afirmar que o processo de formacéo na préatica pedagdgica de professores pode destoar

do que esta escrito nos documentos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou analisar as concep¢oes e especificidades do trabalho educativo
do professor de Educacdo Fisica nas Uebas. Constituido a partir de nossa dissertacdo de
mestrado, este trabalho buscou investigar a formacdo de professores de Educagdo Fisica nas
Uebas, e foi orientado no sentido de compreendermos 0s processos elaboradores e
influenciadores dos curriculos dos cursos de licenciatura nas universidades do estado da Bahia.
Buscamos, nesse direcionamento, analisar as concepg¢des e memarias do trabalho educativo do
professor de Educacéo Fisica. Sendo assim, tomou-se por referéncia as visdes de mundo e
tendéncias pedagogicas presentes nos projetos pedagdgicos dos cursos.

Diante do exposto e das discussdes na area, pudemos observar que as bases hegeménicas
ainda se encontram no modelo fundamentalmente biolégico, de interacdo e de adaptacdo dos
sujeitos com o meio ambiente, embora ndo como nas formas desenvolvimentistas e
psicomotoras, mas sim, com base nas perspectivas do aprender a aprender, perceptiveis nos
diversos niveis de ensino como forma de melhor inserir e adaptar os individuos nos modelos
do desenvolvimento da sociedade atual. Dessa forma, a transmissdo do conhecimento
historicamente produzido pelo homem é secundarizada. Percebemos que as concepcdes tedricas
denominadas de pedagogias do aprender a aprender (o construtivismo, a pedagogia do professor
reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia de projetos e o multiculturalismo) se
unificam pela secundarizacgao da transmissdo do conhecimento historicamente produzido, e se
articulam com as abordagens hegemonicas da Educacao Fisica. Estas ultimas, por sua vez, estdo
alicercadas no construtivismo-interacionismo, e compdem os fundamentos pedagogicos do

ensino da Educacdo Fisica.
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Em uma diregdo oposta as pedagogias do aprender a aprender, defendemos uma
perspectiva critica em educacdo, uma tendéncia e metodologia critico-superadora em Educacédo
Fisica, que se apoia na Pedagogia Historico-Critica. No bojo das formulacdes dessa tendéncia,
defende-se que a educacéo é determinada pelos condicionantes sociais, e, assim sendo, reproduz
as injusticas observadas na sociedade. Contudo, por outro lado, reiteram 0s pressupostos das
teorias criticas, € nessa mesma escola que surgem as possibilidades de provocar as mudancas
sociais e educativas. Nesse interim, a formacdo docente e Educacdo Fisica se inscreve na
perspectiva de que, para cumprir a tarefa da educacdo escolar, é necessario superar as
pedagogias do aprender a aprender e buscar uma pedagogia comprometida com a formacéo
social e cultural dos alunos, e que proporcione aos educandos a apropriacdo daquilo que se tem
de mais desenvolvido e produzido pelo homem. Em nosso entendimento, é a pedagogia
historico-critica que cumpre esse papel, como teoria pedagdgica contra-hegemonica.

Entendemos que nada é construido mediante auséncia de conhecimentos. Em nossa
leitura, o professor em formacdo inicial ou continuada, deve preparar-se para atuar na pratica
através do ensino dos conhecimentos classicos. Dessa maneira, a pratica so sera efetiva e
eficiente se essa estiver em consonancia com a teoria. Nesse sentido, podemos ressaltar que
perfis formativos na area de Educacéo Fisica revelam que h&a muito mais aspectos de memérias
e conteudos distintos entre o bacharelado e a licenciatura do que considera o rapido exercicio
de comparacédo entre a natureza de cursos de formacdo profissional em uma mesma area de
conhecimento. Os questionamentos sobre o perfil identitario dos cursos de Educacdo Fisica
tém-se, por isso, tornado lugar comum.

Assim sendo, a abrangéncia do campo de atuacdo da area de Educacéo Fisica e amaneira
como se organizam e se estruturam as licenciaturas e os bacharelados ainda causam
instabilidade a estudantes e profissionais. Nesse contexto, é valido, pois, destacar, a falta de
objetividade e a formacdo generalista dos cursos de formacao. Desse modo, a critica tem-se
voltado as inadequac@es, confusdes, mal-entendidos e a sobrecarga de trabalho a que estdo
submetidos os profissionais de Educacdo Fisica. Cabe, ainda, ressaltar a tendéncia geral dos
cursos e a preservacdo de uma memdria baseada na perspectiva da empregabilidade. So
perceptiveis nos projetos pedagogicos dos cursos de Educacdo Fisica das Uebas, a forca e a
influéncia do mercado de trabalho sobre o perfil de formacéo oferecido pelas instituicfes de

ensino.
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A formagéo, o campo e maneira de atuagdo profissional, inevitavelmente, remete ao
curso pioneiro da Ufba que, por sua vez, conduzem ao curso da Ucsal, no qual se inicia a
tradicdo e as memorias que, a posteriori, serdo compartilhadas e perpetuadas na educacéo
superior em Educacdo Fisica no estado. Desse modo, fortalecem-se e se cristalizam as
ideologias em torno da formacéo e da profissdo que o egresso, ao adentrar no mercado, tende a
reproduzir em suas praxis, em termos de teoria pedagdgica, cujo discurso expresso nos projetos
remete a uma perspectiva de formacéo acritica.

O carater imediatista da formacéo, pautada nas pedagogias do aprender a aprender, bem
como em uma formagdo baseada no saber técnico sobre modalidades esportivas diversas,
mostra-se ser 0 aspecto mais importante na formacéo profissional dos cursos. O pensar critico
e a pratica reflexiva sobre a atuacdo docente sdo secundarizadas nas propostas estudadas.
Necessario se faz a continuacdo do debate sobre que profissionais formar. Indubitavelmente, a
presenca dos cursos de Educacdo Fisica nas universidades estaduais baianas é de grande avango
e necessidade para a formacdo e qualificacdo para o trabalho educativo com a Educacdo Fisica,
sobretudo, no interior do estado. Mas, como analisamos, € necessario se perguntar sobre que
concepcao de sociedade, de ser humano, de educacdo e Educacdo Fisica contribuirdo para o
desenvolvimento de uma educacdo que seja aliada as lutas pela superacao das relagbes sociais

de dominacéo e exploracdo que vivenciamos.

EDUCATION TEACHER IN PHYSICAL EDUCATION IN THE UNIVERSITIES
STATE BAHIA: MEMORY AND CONTEMPORARY PERSPECTIVES

ABSTRACT: This article discusses the trends and teacher training perspectives in the proposals
of the Physical Education courses in Bahia state universities. Inquiring that ideas and memories
about the educational work of the teacher of Physical Education are set in the projects of
Physical Education courses of the State Universities Bahia, we aimed to analyze the
pedagogical trends that underlie the courses of training of physical education teachers and their
relation to memory produced on professional work in Brazil. The discussions presented
throughout the article were developed from the theoretical and methodological assumptions of
dialectical historical materialism, references and documents. We conclude that the teaching
perspective of sport and physical activity are based on theories not critical to reduce the teaching
of content and do not contribute to a broad vision of social problems in the training process and
future teaching practice.

KEYWORDS: Memory. Physical Education. Teacher education.
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FORMACION DOCENTE EN EDUCACION FISICA EN LAS UNIVERSIDADES
ESTADUALES DE BAHIA: MEMORIA Y PERSPECTIVAS CONTEMPORANEAS

RESUMEN: Este articulo trata de las tendencias y perspectivas de formacion de profesores en
las proposiciones de los cursos de Educacion Fisica en las universidades estaduales en Bahia.
Cuestionando que concepciones y memorias a respecto del trabajo educativo del profesor de
educacion Fisica estan puestos en los proyectos de los cursos de educacion Fisica de las
universidades estaduales de Bahia, objetivamos analizar las tendencias pedagdgicas que
fundamentan los cursos de formacion de profesores de educacion Fisica y su relacion con la
memoria producida a respecto del trabajo profesional en Brasil. Las discusiones presentadas a
lo largo del articulo fueron desarrolladas a partir de los presupuestos tedrico-metodoldgicos del
materialismo dialéctico, referencias bibliograficas y documentos. Concluimos que la
perspectiva de la ensefianza del deporte y de la actividad fisica estan fundamentadas en teorias
no criticas que disminuyen la ensefianza de los contenidos y no contribuyen para una vision
amplia de la problematica social en el proceso formativo y en la futura practica docente.

PALABRAS-CLAVE: Memoria. Educacién Fisica. Formacion docente.
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