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RESUMO: Esse artigo problematiza questdes metodoldgicas nas pesquisas educacionais realizadas
com criangas pequenas. Aborda a pesquisa qualitativa de carater etnogréafico, destacando a observacao
participante como uma das estratégias mais adequadas para pesquisas realizadas em escolas que
atendem criangas nos dois anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, alunos entre seis e sete anos
de idade. Sugere-se que a pesquisa de carater etnografico e a observacao participante podem diminuir
as diferencas existentes entre observador (adulto) e observado (criancas), ao considerar a cultura de
pares na infancia, possibilitando que o pesquisador insira-se com mais propriedade a realidade cultural
de um determinado grupo. Além disso, é preciso respeitar principios éticos, considerar as
especificidades das criancas dessa faixa etéaria e utilizar varias estratégias para a geracdo de dados
empiricos, de modo a possibilitar-lhes participacdo mais ativa nas pesquisas educacionais que tem
como objeto de estudo a infancia. Conclui-se que, dessa forma, seria possivel contribuir para que as
criangas pequenas sejam reconhecidas como produtoras de conhecimento e sujeitos do processo
investigativo.

PALAVRAS-CHAVE: Criangas. Etnografia. Observagéo Participante.

ABSTRACT: This paper discusses methodological issues in educational research with young children.
It approaches qualitative ethnographic research, highlighting participant observation as one of the
most appropriate strategies for research developed in schools for children in the first two years of basic
education, in other words, students between six and seven years old. It is suggested that ethnographic
research and participant observation can diminish the differences between observer (adult) and
observed (kids), when considering the peer culture in childhood , allowing the researcher to insert
itself in a more properly way on a cultural reality of a given group. Furthermore, it is necessary to
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respect ethical principles, consider the specificities of young children and use various strategies to
generate empirical data in order to enable them to participate more actively in educational research in
which the object of study is childhood. Thus, young children could be recognized as producers of
knowledge and subject of the investigative process.

KEYWORDS: Children. Ethnography. Participant Observation.

RESUMEN: Este trabajo analiza cuestiones metodoldgicas en la investigacion educativa con nifios
pequefios. Discute la investigacion etnografica cualitativa, destacando la observacién participante
como una de las estrategias mas adecuadas para la investigacion en las escuelas que atienden a nifios
en los dos primeros afios de la educacion bésica, es decir, estudiantes de entre seis y siete afios de
edad. Se sugiere que la observacion participante y la investigacion etnografica puede disminuir las
diferencias entre los observadores (adultos) y observadas (nifios), al considerar la cultura de iguales en
la infancia, lo que permite al investigador para insertarse més adecuadamente la realidad cultural, un
grupo dado. Por otra parte, tenemos que respetar los principios éticos, teniendo en cuenta las
peculiaridades de los nifios de esta edad y el uso de diversas estrategias para generar datos empiricos,
para que puedan participar mas activamente en la investigacion educativa cuyo objeto de estudio de la
infancia. Llegamos a la conclusién de que, de esta manera, se puede contribuir a que los nifios
pequefios son reconocidos como productores de conocimiento y objeto del proceso de investigacion.

PALABRAS CLAVE: Nifios. Etnografia. Observacion Participante.

BREVE HISTORICO DA PESQUISA QUALITATIVA NA AREA DE EDUCACAO

Quando falamos em pesquisa académica logo pensamos em projetos no qual
um pesquisador define uma problematica a investigar com meétodos que possam direciona-lo a
atingir seus objetivos e contribuir para a producdo de conhecimento. A escolha das estratégias
metodoldgicas para a geracdo dos dados, os sujeitos envolvidos, o referencial tedrico, entre
outros, sdo imprescindiveis para que uma pesquisa traga resultados significativos.

No campo da educacdo a pesquisa qualitativa é a que mais tem se destacado
no Brasil no decorrer dos ultimos anos e, segundo Esteban (2010), a pesquisa qualitativa
surgiu quando temas educacionais passaram a ter destaque nas Ciéncias Sociais. Durante a
primeira metade do século XX a escola praticamente foi ignorada pela Sociologia e a coleta
de dados, no auge de uma época empirista, era realizada com medic¢des quantitativas. Apenas
a partir da década de 1950 ¢é que os pesquisadores das Ciéncias Sociais iniciaram 0 processo
de reconhecimento da escola como contexto a ser investigado. Em 1915 a Universidade de
Chicago ofereceu pela primeira vez no curso de Sociologia uma disciplina que abordava a
perspectiva qualitativa.

De 1970 a 1985 houve muitos debates e a variedade de métodos contribuiu
para a elaboracdo de novos paradigmas. Porém, a pesquisa qualitativa ndo ocupou ainda uma
posicdo de destaque nas pesquisas educacionais, pois ocorria nessa época uma crise de

representacdo e legitimacdo, que implicava um replanejamento dos critérios das pesquisas
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entdo existentes. Atualmente, é exigido do pesquisador um exercicio de reflexividade', que
abrange desde a postura do pesquisador até questdes €ticas, sociais e politicas que o ambiente
"natural” da pesquisa possa exigir (ESTEBAN, 2010).

Para Angrosino (2009), torna-se cada vez mais dificil encontrar uma
definicdo consensual de pesquisa qualitativa, ja que esse tipo de pesquisa trata de questdes do
mundo “14 fora” utilizando varias abordagens, como a analise de experiéncias individuais ou
em grupo, a observacdo de interacdes e a investigacdo de documentos. Tais abordagens
procuram saber de que forma as pessoas constroem o mundo a sua volta, a importancia dos
acontecimentos sociais e 0 que tem sentido para elas.

J& Esteban (2010, p. 127) apresenta uma possivel definicdo:

A pesquisa qualitativa € uma tentativa sistematica orientada a compreensao
em profundidade de fendmenos educativos e sociais, & transformacdo de
praticas e cendrios socioeducativos, a tomada de decisGes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimento.

Muita polémica envolve os termos “qualitativa” e “quantitativa”: ha os que
definem as duas possibilidades como antagdnicas, enquanto outros entendem que essa
discussdo insistente em promover uma delas como a melhor forma de se fazer pesquisa é
ultrapassada, sendo possivel utilizar ambas nos processos de pesquisa. Esteban (2010), por
exemplo, defende que esse debate “pesquisa qualitativa” Versus “pesquisa quantitativa”
perdeu o rigor e alega que a maioria dos autores encontra-se hoje numa posicao de integracao
e complementaridade entre ambas. Tal dicotomia foi superada a partir do momento em que se
reconheceu que ndo ha linearidade entre 0s contextos onde ocorrem as pesquisas € que uns
precisam aprender com o0s outros, flexibilizar técnicas e métodos, promovendo uma
integracdo de preocupacdes e solugdes metodoldgicas (ESTEBAN, 2010).

Para Chizzotti (2003) tal discussdo apenas revigora a contestagdo de um
modelo Unico de pesquisa académica e aumenta as criticas relacionadas a hegemonia dos
pressupostos experimentais, além de contribuir para uma cristalizacdo das pesquisas sociais
gue impde um modelo determinista de pesquisa.

Segundo Smith (1983), mesmo que as pesquisas qualitativa e quantitativa
ndo sejam compativeis a priori, tal ndo significa que exista impossibilidade de estarem juntas
e que, em vez de se criar mais problemas com duas nomenclaturas aparentemente
antagobnicas, deve-se refletir sobre essa dicotomia.

Graue e Walsh (2003) apresentam uma visdo diferenciada. Para eles, a
pesquisa quantitativa privilegia a coleta de dados realizados por meio de medi¢Ges numericas,
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0 que reduz consideravelmente a realidade estudada, principalmente quando os sujeitos da
pesquisa sdo criangas. Observar e trazer para os dados finais apenas nimeros pouco nos faz
refletir acerca das interacGes ocorridas no meio, além de reduzir a complexidade da vida
humana a simples catalogagdo, resultando, consequentemente, em estudos limitados e
descontextualizados.

Ainda sobre essa questdo, Ribeiro (2000) afirma que os resultados da
pesquisa ndo podem ser resumidos em graficos ou tabelas, e nem o homem pode ser
comparado ou encaixado em simples dados aritméticos, tabulado como um elemento neutro
da pesquisa.

Cabe entéo indagar: Devemos optar por uma ou outra, ou podemos acreditar
que € possivel a conciliacdo entre ambas? Gilnther (2006) acredita que € preciso considerar
questdes de natureza pratica, empirica e técnica. Cabe ao pesquisador analisar 0s recursos
materiais, temporais e pessoais compativeis com a pergunta proposta pela pesquisa, € que 0
auxilie a chegar a resultados significativos.

No caso de pesquisas educacionais em que 0S sujeitos sdo criangas
pequenas, a melhor pesquisa é aquela que respeita a voz e a opinido da infancia". Ser ético,
justo e permitir que as criancas participem das decisdes que as afetam, pode ser um bom
comeco. O método empregado e 0s meios de se aproximar e coletar os dados depende muito
do contexto cultural em que a crianga esta inserida.

Muitas vezes julgamos ser necessario algo complexo para, como
pesquisadores, nos aproximarmos das crian¢as, quando na verdade pode ser algo "simples”,
como apenas ouvir o que elas tém a dizer. Quando nos dispomos a ouvi-las, contribuimos
também para a diminuicdo da distancia existente entre adultos e criangas, € nos tornamos
participantes (embora ndo pares) da vida social e cultural a que elas pertencem. Entendemos
gue ndo é mais produtivo apenas realizar pesquisas sobre crian¢as, mas sim que as pesquisas
sejam realizadas com as criangas, procurando incentiva-las a falar e opinar como sujeitos

ativos no processo.

SOCIOLOGIA DA INFANCIA: IMPLICACOES PARA UMA REFLEXAO
Para Miuller e Carvalho (2009), a Sociologia da Infancia surgiu da
necessidade de aprofundar de modo mais especifico os estudos ligados a crianca e ao

adolescente, pois até entdo as Ciéncias Sociais referiam-se a infancia apenas nos estudos
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ligados a familia e a Sociologia da Educagdo. Faltavam pesquisas que considerassem as
especificidades da infancia como uma categoria geracional.

Segundo Corsaro (2009), uma das diferencas entre a Sociologia tradicional e
a Sociologia da Infancia é que o foco desta ultima ndo estd no desenvolvimento individual e
sim no desenvolvimento em grupos sociais. Nesse caso, 0 que interessa entdo sdo as relagoes
que as criangas t€ém com seus pares, produzindo assim a “cultura de pares”i".

Sarmento (2004, p. 14) conceitua a “cultura de pares” como a possibilidade

que a crianca tem de se apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que a rodeia:
[...] A convivéncia com seus pares, através da realizagdo de actividades de
rotinas, permite-lhes exorcizar medos, representar fantasias e cenas do
quotidiano, que assim funcionam como terapias para lidar com as
experiéncias negativas. Esta partilha de tempos, accbes, representacdes e
emocOes € necessaria para um mais perfeito entendimento do mundo e faz
parte do processo de crescimento.

A conceituacao do termo “cultura de pares” ¢ recente € nem sempre se
reconheceu a importancia das criangas relacionarem entre si e produzirem, assim, cultura.
Rossetti-Ferreira e Oliveira (2009), com base em Willian Corsaro, explicam que, durante
muito tempo, a visdo adulta de socializacdo das criangas na Sociologia tradicional, na
Antropologia e até na Psicologia, foi a da infancia como uma preparacdo para 0 mundo
adulto.

Quinteiro (2005) destaca que, apesar de a Sociologia da Infancia ter
comecado a dar seus primeiros passos na Europa durante a década de 1980, seu boom de
producdo foram nos anos de 1998 e 1999, com a publicacdo de dois nimeros especiais da
revista "Education et Société" que a tratou como um novo campo de estudos. No Brasil, a
autora ressalta que poucas pesquisas contemplam a infancia brasileira em sua historia, em sua
condicdo de ser crianca que é a de construir social e culturalmente seus préprios saberes. Para
Quinteiro (2005), os saberes inexistentes sobre a crian¢a brasileira nos fazem pensar numa
condicdo de crianca sem infancia.

Para romper cada vez mais com tais barreiras, que nos impedem de enxergar
as criangas como seres capazes de produzir cultura e conhecimento, é preciso dissolver velhos
conceitos, o que para Redin (2009, p. 119) ndo parece ser tarefa muito facil:

[...] Considerar as criangas como um grupo social, que participa da cultura
de forma ativa, produzindo mudancas culturais, ndo é tdo simples assim e
significa uma mudanca de paradigmas em relacdo a participacdo da crianca
na sociedade. Elas deixam de ser nimeros para estatisticas e assumem um
lugar ativo, onde tanto influenciaram as formas de viver dos grupos sociais,
como s&o influenciadas por eles.
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A Sociologia da Infancia, reconhecendo a crianga como agente social
construtor de conhecimento e cultura, muito tem a oferecer as pesquisas académicas
relacionadas a infancia. A etnografia pode se aproveitar de conceitos como a “cultura de
pares”, que busca enxergar as criangas como sujeitos em constante movimento na sociedade, e

realizar pesquisas voltadas a ouvir, de fato, as criancas.

ETNOGRAFIA: UMA ALIADA NAS PESQUISAS EDUCACIONAIS

Entendendo a crianca como um ser social, produtor de cultura e capaz de
expressar suas opinibes sobre o contexto em que estd inserida, ndo se pode pensar em
métodos de pesquisa que ndo valorizem tal fato. Para Angrosino (2009, p. 16), a etnografia é
definida como o estudo de um povo, do homem no sentido coletivo.

Esteban (2010) apresenta algumas caracteristicas e definicbes da pesquisa
etnografica: descricdo de um modo de vida; descricdo de cenarios e grupos culturais intactos;
arte de descrever um povo ou cultura; estudo descritivo da cultura de uma comunidade. Além
disso, segundo Esteban (2010), a pesquisa etnografica caracteriza-se por ser circular e
emergente, sujeita a ocorréncias que ndo foram planejadas, o que exige reformulacfes ao
longo do préprio processo de pesquisa.

Willian Corsaro, um dos mais importantes estudiosos da infancia na
atualidade, defende que a etnografia possui caracteristicas iniciais que podem se alterar
durante a pesquisa, ou seja, ela é flexivel e autocorretiva. Tal flexibilidade ndo se aplica
apenas as questdes iniciais da pesquisa, mas também a coleta e interpretacdo desses dados
com as criancas (CORSARO, 2009).

O termo “descrever” ou “descricdo” parece ser uma unanimidade quando se
fala em etnografia, mas a interacdo entre o pesquisador e as pessoas observadas também é
muito importante. Angrosino (2009) destaca que a etnografia depende da capacidade do
pesquisador observar e interagir com as pessoas em suas rotinas diarias.

Mas qual é a melhor forma, entdo, de permitir que as criangas participem de
uma pesquisa etnografica? Como o pesquisador pode minimizar as relagdes de poder
existentes entre pesquisador e pessoas observadas e, nesse caso, também entre adulto e
crianca? E possivel perceber os caminhos que possam nos conduzir a uma pesquisa mais
adequada as criangas?

Delgado e Miller (2008) opinam que, inicialmente, o pesquisador precisa

ser aceito no grupo investigado e isso requer que ele participe da vida do grupo estudado.
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Além disso, é preciso considerar a voz da crianca, saber o que ela tem a nos dizer e utilizar
varios métodos, como, por exemplo, desenhos, textos e diarios. Como podera o pesquisador
que se propbe a desenvolver pesquisa com criangas, saber 0 que elas pensam, se ndo deixa
que elas se expressem? N&o ha ainda muito conhecimento acumulado sobre as culturas
infantis porque durante muito tempo ndo permitimos que as criancas falassem. Mas ndo basta
que agora as deixemos falar, é preciso que de fato elas sejam ouvidas.

Sobre o papel das criangas como sujeitos das pesquisas, Quinteiro (2005, p.
40-41) concebe a etnografia como a mais propicia para os estudos da infancia:

[...] a etnografia, apesar de ser uma op¢do metodoldgica exigente, como ja
alertou Sarmento, parece constituir-se como recurso mais adequado, pois
permite ao pesquisador: 1) a intimidade com o campo, devido a seu
pertencimento; 2) sua participacdo nas formulagbes das criancas; 3) a
observacdo de longo alcance, que podera oferecer elementos para avaliar as
possibilidades ou a viabilidade da coleta ou utilizagéo da fala das criancas,
sejam elas obtidas por entrevistas, testemunhos orais ou outros instrumentos
metodologicos.

Para isso, é preciso que o pesquisador adote uma postura de imersdao no
mundo dos sujeitos pesquisados, ser aceito no grupo e tornar-se um deles, ndo adotando
postura neutra. Uma das alternativas que propiciam essas acdes € a observacdo participante,
que requer uma interacdo diaria do pesquisador com as pessoas estudadas (ANGROSINO,
2009).

No préximo tdépico, daremos uma atencdo especial a observacao participante
- ou investigacdo participativa como denominam alguns autores -, que tem contribuido muito

para a superacao das dificuldades nas pesquisas com criangas.

A OBSERVACAO PARTICIPANTE, O PESQUISADOR E AS CRIANCAS

A investigacdo da infancia tem proferido nos altimos anos o discurso de que
as criancas devem assumir a posicdo de sujeito do processo nas pesquisas educacionais.
Muitas publicacbes tém problematizado a necessidade de considerar a crianga como
pesquisadora e produtora de cultura e conhecimento. A observagdo participante tem sido
apontada por alguns autores (CORSARO, 2009; MULLER; CARVALHO, 2009; ROSSETTI-
FERREIRA; OLIVEIRA, 2009) como uma grande possibilidade tedrica e pratica nas
pesquisas com criangas. Mas o que podemos entender e refletir acerca do termo “observagdo
participante”?

Em primeiro lugar, é preciso esclarecer que observacdo participante ndo é

um "método” de pesquisa, € muito mais um contexto comportamental e um estilo pessoal
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adotado pelo pesquisador no momento em que ele esta no campo. Trata-se de uma estratégia
que facilita a coleta e interpretacdo dos dados coletados. Ocorre mais facilmente depois que se
é aceito pelo grupo estudado e o pesquisador que adota esse perfil geralmente utiliza maneiras
variadas e especificas de coletar os dados (ANGROSINO, 2009).

Ades (2009) entende que a observacdo participante € uma interessante
estratégia para reduzir as diferencas existentes entre observador e observado, possibilitando
que o pesquisador viva com mais propriedade a realidade cultural de um determinado grupo.
Dessa forma, o pesquisador torna-se cada vez mais familiar a comunidade estudada, em
decorréncia do contato prolongado com o contexto pesquisado.

Podemos perceber que a observagdo participante possui alguns pontos
fortes, como a interacdo entre 0 pesquisador e o pesquisado, as variedades de estratégias
possiveis para a coleta de dados e a participacdo que as criangas podem ter nas pesquisas
educacionais.

Além de questionar concepgBes que durante muito tempo nos fizeram
pensar que as criancas ndo sdo capazes de opinar e falar sobre 0 mundo ao seu redor, a
observacao participante contribuiu para a busca de novas formas de ouvir e observar as
criancas. A postura do pesquisador, que antes ficava distante, observando e anotando sem
interagir com as criangas, ndo corresponde mais as exigéncias académicas necessarias para
que uma pesquisa educacional feita com as criancas logre reconhecé-las como sujeitos,
produtoras de cultura e de conhecimento.

Infelizmente, grande parte das investigacGes ainda baseia-se em concepcdes
adultocéntricas: comparada aos adultos, as criancas sdo incompetentes e incompletas. Na
observacdo participante, o pesquisador distanciado da vez ao pesquisador que procura
suspender essas diferencas por meio da observacdo, da escuta, da reflexdo, do dialogo e dos
acontecimentos naturais que ocorrem no processo de campo (MAYALL, 2005).

Durante muito tempo as criancas foram excluidas com relacdo a seus
direitos, e ndo foi diferente com a pesquisa educacional. Segundo Alderson (2005), &
recomendacdo da préopria Organizacdo das NagBes Unidas (ONU) ouvir as criangas,
garantindo-lhes o direito de se expressar por qualquer meio por elas escolhido. Além disso, as
criangas tém muito mais a ganhar ao fazerem perguntas consideradas “impertinentes”, ao
contrario dos adultos, que podem se sentir ameacgados, criticados e questionados com relagao

a sua autoridade ou conveniéncia.
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Como vimos até aqui, a escuta das criangas é de extrema importancia para a
observacgdo participante, pois o didlogo promove uma interacdo profunda e especial entre o

pesquisador e as criangas.

QUESTOES ETICAS NAS PESQUISAS PARA A INFANCIA: A PARTICIPAGCAO
DAS CRIANCAS

Ao pensar em novas formas de pesquisas que contemplem as crian¢as como
participantes de todo o processo, precisamos também considerar o ponto de vista ético.
Obviamente, métodos que costumamos usar com adultos podem ndo ser adequados e
tornarem-se ineficazes, além de correr o risco de expor as criangas. Pensando assim, faremos
a partir de agora um apanhado sobre questdes éticas envolvendo as criangas nas pesquisas
participativas.

Esteban (2010) relata que, antes da década de 1960, poucas leis
regulamentavam os processos de pesquisa do ponto de vista ético. As primeiras surgiram apds
a segunda guerra mundial, por volta de 1947, devido a exposi¢do publica dos experimentos
realizados pelos nazistas, e baseavam-se no principio de que os individuos envolvidos em
pesquisas deveriam consentir ou autorizar de maneira voluntaria sua participagdo no estudo.
Nos anos 1970, nos Estados Unidos, a "National Commission for the Protection of Human
Subjetcts in Biomedical and Behavioral Research” elaborou o “Relatério Belmont”, que
contemplou trés principios éticos basicos como padrfes morais para a pesquisa: 0 respeito, a
benevoléncia e a justica.

O respeito compreendia considerar a autonomia das pessoas, enquanto a
benevoléncia significava ndo permitir que qualquer sofrimento ou prejuizo fosse causado aos
participantes da pesquisa, e, por fim, o principio da justica equivalia a distribuicdo equitativa
de custos e beneficios sociais (ESTEBAN, 2010).

A ética ndo envolve apenas procedimentos comuns de pesquisa, mas
também a relagéo entre as pessoas. Os procedimentos que garantem a qualidade das pesquisas
qualitativas “giram em torno de dimensdes tanto de rigor quanto éticas, porque esses
procedimentos envolvem ndo apenas decisdes de carater técnico e atuacdes “neutras”, mas
também relagdes com as pessoas” (ESTEBAN, 2010, p. 214).

Para resolver esses impasses, algumas propostas tém sido sugeridas acerca
dos limites que devem existir em toda pesquisa académica. Para evitar a invasdo de

privacidade, Lidke e André (1986) sugerem que exista o consentimento esclarecido dos
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informantes para a realizacdo da pesquisa, mas isso ndo impede, porém, que ainda ocorra
outro dilema ético: a diferenca de status entre o pesquisador e o0 sujeito pesquisado, visto que
0 ultimo pode sentir-se receoso e consentir por intimidacao ou constrangimento.

Alguns dilemas éticos podem surgir nesse ponto quando a pesquisa é feita
com criangas segundo Esteban (2010). As criancas devem ser questionadas para sabermos se
querem ou ndo participar da pesquisa em questdo? Devem saber que estdo sendo observadas,
filmadas, fotografadas?

Segundo Delgado e Muller (2008) a resposta € sim", as criancas devem ser
consultadas, pois a propria dimensdo ética garante as criangas o direito de consentirem ou néo
a respeito de sua participacdo em pesquisas cientificas. De fato, entendemos que, a partir do
momento que passamos a enxergar as crian¢as como seres sociais, capazes de produzir cultura
e conhecimento, e como companheiras de pesquisa que falam, conversam e opinam sobre o0
que acontece ao seu redor, a resposta s6 poderia ser positiva.

Mais ainda, consideramos que é preciso ir além do consentimento
esclarecido dos pais ou responsaveis; embora necessario, ndo seria coerente realizar uma
pesquisa qualitativa participativa, que pretende ouvir a fala das criancas, e ndo perguntar a
elas se querem ou ndo participar. Além de contraditério, estariamos desrespeitando as
criangas.

Para Kramer (2002), seria tudo muito mais facil se tudo fosse resolvido
arbitrariamente, sem mais perguntas. O fato é que precisamos de pesquisas que permitam
conhecer as criancas. Aquele ser paparicado, moralizado, visto como uma miniatura de
homem - como no passado - ndo mais convence 0s pesquisadores que realmente querem
conhecer a crianga ndo como objeto, mas como sujeito participante. Para a autora, o estudo da
infancia é interdisciplinar, e estuda-la ¢ estudar a condigdo humana. “Conhecer a infincia
passa a significar uma das possibilidades para que o ser humano continue sendo sujeito critico
da historia que o produz” (KRAMER, 2002, p. 46).

Para Soares (2006) o consentimento informado deve propiciar as criangas
um entendimento sobre o que é a investigacdo, esclarecer suas duvidas, além de propiciar-lhes
a liberdade de recusa a qualquer momento. Dessa forma, a investigacéo torna-se mais véalida,
do ponto de vista ético, pois havera um debate mais livre entre as criangas e 0 pesquisador.

Algumas consideracdes éticas como a conduta, o sigilo e a divulgacdo sao
relevantes para qualquer pesquisa etnografica que se vale da observagdo participante, a qual

envolve a interacdo direta dos pesquisadores com as pessoas estudadas. Tal interacdo pode
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criar situagcbes em que os membros da populacdo estudada possam ser inadvertidamente
prejudicados. Portanto, os pesquisadores devem ser transparentes quanto ao seu proposito,
devem utilizar seus resultados de trabalho de forma mais adequada possivel e divulgar os
resultados por intermédio de atividade corretas e oportunas. Cumprindo esses critéerios,
dificilmente uma pesquisa deixaria de satisfazer as expectativas eticas (ANGROSINO, 2009).

O sigilo é outro item muito importante quando falamos de ética em
pesquisas com criangas, pois, se as criancas precisam ser ouvidas segundo Kramer (2002),
elas ndo podem ser colocadas em risco. Algumas pesquisas sao realizadas com criancas que
sofrem violéncia de varios tipos em seu dia-a-dia, como agressdo fisica, exploracdo sexual e
trabalho for¢ado. Mas como denunciar sem expor? Como dizer o que elas pensam sem deixar
0 menor rastro de identificacdo? Como evitar tropecos éticos ao divulgar os dados de uma
pesquisa?

Para Kramer (2002), o anonimato ¢ um dos motivos para evitar punigdes
pelo fato das criangas “falarem demais” e o pesquisador deve ter muito cuidado com a
manutencdo desse anonimato mantendo a discri¢cdo nos detalhes, evitando assim, represalias
por parte de pessoas que possam sentir-se incomodadas com a divulgacéo dos fatos.

A garantia de sigilo precisa ser dada pelo pesquisador as pessoas estudadas,
e um recurso muito utilizado nesses casos sdo 0s nomes ficticios dos participantes, tomando o
cuidado de ndo revelar informagBes que possam identifica-las de alguma forma (LUDKE;
ANDRE, 1986).

H& muitas formas de participacéo das criancas e muitos métodos. Questdes
éticas ndo devem ser lembradas apenas ao submeter projetos de pesquisa aos comités de éticas
espalhados pelo pais afora. Elas devem nortear nossas atitudes como pesquisadores

responsaveis pela construcdo de conhecimentos sobre a infancia.

A CRIANCA FALA... FALA? AS DIVERSAS ESTRATEGIAS PARA PERMITIR A
CRIANCA EXPRESSAR-SE

As criangas sdo seres Unicos e cada uma possui sua propria maneira de se
comunicar e de se expressar no mundo. Algumas falam com as palavras e o0 corpo ao mesmo
tempo, enquanto outras falam mais com o olhar, outras com desenhos, ou escrita, ou ao
brincar. Cada uma delas tem sua propria caracteristica, seu proprio jeito de demonstrar como

é e 0 que pensa. Obviamente, em uma pesquisa que concebe as criangas como também
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produtoras de conhecimento, fica evidente a necessidade de procurar novas formas de gerar,
interpretar e apresentar os dados.

Segundo Hendrick (2005), as criangcas possuem uma Vvisdo muito particular
sobre a vida, e se elas devem ser vistas como atores sociais, precisamos primeiramente
reconhecer que sdo capazes dessa acao social.

As opinides adultas podem muitas vezes nos enganar, ndo apenas a respeito
do que as criancas pensam, mas também quando julgamos ser um ou outro método mais
eficaz e acima de qualquer suspeita. Todo investigador precisa preocupar-se com as
aparéncias, que podem nos levar a equivocos e assim, como consequéncia, cairmos no que
Graue e Walsh (2003) chamam de “arrogancia metodoldgica” no processo de geragdo de
dados.

Se as criangas ndo sao iguais, se se comportam e se expressam de maneiras
peculiares, existe a necessidade de buscar varias formas de "ouvir", pois ha criancgas falantes,
outras mais timidas, e aquelas que gostam de manifestar seus sentimentos e opinides de modo
ndo verbal. Portanto, seria negligéncia usar apenas métodos tradicionais, sem refletir
criticamente se eles seriam adequados e suficientes para que as criancas pudessem se
expressar.

A partir de agora faremos uma explanacdo sobre algumas estratégias
metodoldgicas para a geracdo de dados que consideramos mais apropriados para esse tipo de
pesquisa. Ndo é nossa intencdo torna-los modelos para outros pesquisadores, pois mesmo as
semelhancas trazem diferentes visdes a partir do momento que varias pessoas se interessam

por determinado assunto.

OBSERVACAO E INTEPRETACAO: O CONTEXTO E FUNDAMENTAL

A observacdo e a interpretacdo separadas do contexto faz com que
busquemos as explicacBes apenas nos individuos, e nesse caso, corremos 0 risco de
interpretaces equivocadas. E preciso considerar que as criancas mudam conforme seus
contextos, assim como 0s contextos se moldam a sua presenga, ou seja, influenciam-se
reciprocamente. Estudar as criangas em contexto é fundamental para uma boa interpretacdo, e
precisamos lembrar que a faceta mais importante de qualquer contexto sdo as pessoas em suas
particularidades (GRAUE; WALSH, 2003).

A consideracdo do contexto € uma das caracteristicas dos estudos

qualitativos, de maneira que os acontecimentos e fendmenos ndo podem ser compreendidos

302
SHuances: estudos sobre Educacdo, Presidente Prudente-SP, v. 25, n. 2, p. 291-310, maio/ago. 2014



separadamente do contexto. Aqui as pessoas ndo sdo entendidas como um conjunto de
varidveis separadas, mas consideradas em sua totalidade de forma holistica (ESTEBAN,
2010).

Com as observacdes e interpretacdes aparecem também os registros, que
geralmente sdo acompanhadas de anotacdes reflexivas envolvendo descricbes do espaco
fisico, dos sujeitos, do cotidiano, dos comportamentos, dos movimentos e outras ocorréncias
inusitadas que podem acontecer no local. O registro é uma etapa da observacdo e
interpretacdo importante, servindo para reflexdes como, por exemplo, se a pesquisa realizada
esta sendo feita sobre criancas ou com criangas (DELGADO; MULLER, 2008).

Portanto, considerar o contexto durante as observacdes é fundamental para a
interpretacdo, pois criancas e adultos possuem visdes diferentes das situacdes e do mundo, ou
seja, uma interpretacdo que para nos, adultos, parece ser a mais adequada pode ndo ser para
uma crianga. Mais uma vez, uma das formas de obter equilibrio nas interpretacGes € o dialogo

com as criangas.

ENTREVISTAS COM AS CRIANCAS: ATE ONDE PODEMOS IR?

H& muita discussdo quando o assunto é fazer entrevistas com criangas.
Alguns autores ndo recomendam a entrevista na coleta de dados quando 0s sujeitos sdo
criangas, ja que ha relacdes de poder entre elas e os adultos; outros alegam que é uma forma
eficiente de obter o que precisamos saber. Mas, em nossa opinido, a primeira questdo a ser
considerada é se as criangas querem ou nao ser entrevistadas. Pensamos que a questdo do
consentimento informado das criangas cabe também para a questdo da entrevista. Se a crianga
deve optar em participar ou ndo de uma pesquisa, ela pode também manifestar sua opc¢éo
guanto a conceder ou ndo uma entrevista ao pesquisador em dado momento do trabalho de
campo.

Sabemos que as criangas sabem e querem falar, mas em alguns casos a
entrevista pode ndo ser muito interessante por um motivo bem ébvio: as entrevistas comuns
geralmente s&o realizadas sentadas e € muito dificil para uma crianga pequena ficar imével.
Isso pode dar certo nos primeiros dois minutos, depois disso, perde-se o interesse e ela logo
ird procurar outra coisa para se distrair (GRAUE, WALSH, 2003).

Uma sugestdo que pode ter éxito sdo as entrevistas aos pares ou em grupos.
Conforme Graue e Walsh (2003) as criangas se descontraem quando estdo com amigos em

vez de s0s, sentem-se estimuladas a falar e acabam vigiando uma as outras com relagdo as
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mentiras que podem surgir durante a conversa. Os autores ainda sugerem que, com criancas
pequenas, sejam levados alguns objetos que possam ajudar, pois a aten¢do assim serd maior.

No mesmo sentido, Souza e Castro (2008) sugerem como alternativa as
entrevistas dialogicas, que tem como objetivo considerar o didlogo como experiéncia singular
e Unica. Além disso, o ir e vir de perguntas e respostas promove a leitura e a interpretacéo das
mesmas.

Para Corsaro (2009) a entrevista formal, como € comumente efetuada, néo é
aconselhavel com criancas, entre outros motivos, pela impossibilidade do pesquisador saber
de antemdo como formular as perguntas que serdo feitas, pois as formas de comunicagéo entre
0s participantes s&o muito diferentes.

Outra questdo a ser discutida sobre entrevistas em pesquisas para a infancia
é a relacdo entre adultos e criancas. Tradicionalmente hd uma superioridade do adulto
comparado a crianga — a entrevista tem roteiros preestabelecidos e € conduzida pelo adulto. O
desafio nas entrevistas com criancas é de superar essa hierarquia institucionalizada de papéis
socialmente estabelecidos (SOUZA; CASTRO, 2008).

Conforme Sélon, Costa e Rossetti-Ferreira (2008), alguns estudos sugerem
que as entrevistas com criangas devam buscar uma mescla de métodos tradicionais ja usados
com adultos e técnicas mais apropriadas com as criancas. Porém, em nossa cultura, muitas
criangas nao estdo acostumadas a se comunicar com adultos que ndo sejam da familia em
situacOes individuais. Assim, uma aproximacdo com jogos e desenhos, por exemplo, ajudaria
a crianca a sentir-se mais confortavel.

E necessario reconhecer que as criangas sabem muito mais acerca do que o
pesquisador esta a estudar. O propdsito das entrevistas, entdo, é incentivar as criancas a falar
daquilo gque ja sabem. Mas como iniciar essa conversa? O primeiro passo é a negociacdo do
processo, explicando o que se pretende fazer. O sucesso dessa negociacdo depende das
criangas e do contexto estudado. Devemos ser criativos e descobrir novas formas de fazer e
propor entrevistas as criangas (GRAUE; WALSH, 2003).

"LUZ, CAMERA, ACAO": IMAGENS FEITAS COM E PELAS CRIANCAS

A producéo e o0 uso de imagens nas pesquisas da infancia tém sido revelados
por autores como Kramer (2002) e Soares (2006) como um dos grandes potenciais na coleta
dos dados e na produgdo de conhecimento. Apesar de ser muito comum vermos registros de

imagens (fotos e filmagens) sendo realizados por adultos, tendo em vista nossos propodsitos
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fundamentados nas tendéncias metodoldgicas recentes apontadas pela literatura, consideramos
a possibilidade de as proprias criangas produzirem fotos e filmagens.

Primeiramente é preciso reconhecer o potencial das criangas no manuseio
dos equipamentos de registro em video ou fotografia digital. Essa € uma atitude indispensavel
para Ihes acender a curiosidade e para documentar, desde pequenos, suas representacdes
acerca do mundo que as rodeiam, além de fazé-las parceiras dos adultos no processo de
investigacdo (SOARES, 2006).

Kramer (2002) define a fotografia como um objeto de cultura intermediado
pelo equipamento, pelo fotografo e, quando revelada, pode ser observada vérias vezes, em
varios momentos, possibilitando muitas interpretagdes, pois uma mesma foto transforma-se a
cada olhar, e permite as criancas que se olhem e vejam os outros nas situacfes por elas
vividas. Citando Lopes (1996), Kramer (2002) fala da importancia das préprias criancas
fotografarem, porque a fotografia ajuda a reconstruir o proprio olhar do observador. Se
quisermos observar pelo olhar do outro, nada melhor que disponibilizar maquinas digitais as
criancas, para que elas registrem, por si mesmas, imagens daquilo que acham interessante.

Sugerir as criangas que elas sdo capazes de fotografar, ensina-las a manusear
as cameras digitais e de filmagem, incentivar que elas registrem o que gostam, pode ser
considerada uma nova forma de coletar e interpretar dados, além de promover a socializacao

cada vez maior entre criangas e adultos no processo de construgdo de conhecimento.

DESENHOS: OUVINDO O QUE E DITO PELAS LINHAS E FORMAS

Durante muito tempo o desenho foi visto apenas como uma avaliagdo sobre
os “periodos de desenvolvimento” das criangas, conforme uma ordem preestabelecida pela
faixa etaria. Trata-se esta de uma fragil concepcdo interpretativa de desenhos conforme as
fases do psiquismo, durante muito tempo existente nas praticas dos educadores que possuiam
um olhar ja formatado, em padrfes nos quais as produc@es infantis deveriam se encaixar
(GOBBI, 2005).

O desenho ndo é um "passatempo™ qualquer, ndo é "laissez-faire”, uma
atividade que o professor propde quando esta cansado. Ao refletir sobre o trabalho de Gobbi
(1999) percebemos que o desenho revela como a crianga enxerga 0 seu universo, muitas vezes
nada "cor de rosa", pois nele se manifestam estereotipos reproduzidos pela escola em sua

realidade social.
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Francischini e Campos (2008) revelam que o desenho, acompanhado das
palavras, revela a cultura, a historia, a imaginacdo e a fantasia das criangas. Sao recursos que
mostram a forma de pensar das criancas e € preciso atentar para a interpretacdo desses
desenhos que sdo acompanhados também de expressoes faciais diferenciadas. Isso quer dizer
que, ao explorar o desenho, precisamos observa-las enquanto estdo desenhando e estar atentos
aos sentimentos, gestos e acdes das criangas analisando-0s no contexto em que foi produzido.

Gobbi (2005) percebe que, além das expressdes faciais, temos de atentar
também para o que é dito enquanto se produz o desenho. Para a autora, a interpretacdo mais
fiel de um desenho n&o pode ocorrer separadamente da fala, pois permite perceber a expressdo
de quem o produziu. O desenho e a oralidade sdo percebidos como reveladores de olhares e
concepcdes dos pequenos sobre seu contexto social e cultural.

Portanto, os investigadores que pretendem buscar novas formas de pesquisar
com as criangas, precisam também considerar os desenhos infantis como documentos
importantes de investigacdo, pois sdo carregados de informacdes, sentimentos, opinides e
ideias. Além disso, favorece a expressdo daquelas criancas mais timidas, sendo considerada

producdo valida no processo de construcao do conhecimento.

MOVIMENTO: OUVINDO O QUE NAO E DITO POR PALAVRAS

Né&o poderiamos deixar de fazer referéncia a necessidade de ouvir o que ndo
é dito com palavras ou desenhos, mas expresso nas manifestacGes corporais. Este é um
desafio que consome todo pesquisador da infancia, ja que a crianga € corpo em movimento.
As expressdes corporais, ao serem exploradas como formas de linguagem, podem também ser
consideradas dados que podem gerar conhecimentos cientificos sobre e com as criangas.

Infelizmente, a escolariza¢do pouco tem valorizado os tempos e espacos em
gue as criangas possam brincar e por-se em movimento, pois as brincadeiras sao consideradas
“eficientes” apenas se forem associadas a algum fim pedagogico. A escola € um espaco
planejado por adultos para as criangas e que impde dicotomias como competéncia e
incompeténcia, trabalho e diversdo, improdutivo e produtivo (CARVALHO; MULLER;
SAMPAIOQ, 2009, p. 197).

Quando a crianga esta na escola é tratada como aluno que deve aprender a
ler, escrever, fazer célculos, e se exige que deixe as brincadeiras infantis do lado de fora do
portdo, como se fosse possivel separar a crianca em partes. Como nos lembra Wiggers (2005):

a escola interessa a crianga “do pescogo para cima”, como se 0 restante do corpo pudesse ser
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deixado do outro lado do muro. E como bem disse Freire (1989), bom seria se no inicio do
ano letivo as criangas pudessem também matricular seus corpos!

Mazoni (2005), nesse sentido, lembra-nos que é preciso romper com muitas
tradicdes na educacdo para que uma mudanca significativa ocorra, e destaca que ha muitos
anos a compartimentalizagdo do conhecimento em disciplinas produz seus impactos na
“disciplina corporal”. Como entdo observar as criancas num contexto tdo privado do
movimento, e gerar dados interpretando as expressdes corporais, se cada vez mais Ihes séo
exigidas que permanecam imoveis?

E necessdrio proporcionar momentos em que as criangas possam se
expressar corporalmente e ndo priva-las do movimento. A escola precisa reconhecer que as
criancas tém necessidade do movimento e propor atividades interessantes que propiciem as
relagdes comunicativas do “se-movimentar” (GOMES-DA-SILVA, 2010). E o "interessante”
para as criancgas é brincar...

Se ndo ha observagdo participante sem interacdo, e se 0 movimento é
expressivo, nada mais logico que pensar em criar situacdes que levem a essa interacdo e
expressao. Resumindo: para conhecer as criancas, € preciso brincar com as criangas. Sim,
brincar com elas... O estranhamento dessa agdo ocorre porque muitas vezes nos esquecemos
de que um dia fomos criancas, que gostavamos de brincar, de jogar com os amigos, de imitar
aqueles artistas que tinhamos como idolos enquanto brincdvamos de cantar e dancar como
eles.

Por fim, lembramos Corsaro (2009) para indagar: sdo os adultos, por acaso,
seres acabados? “Para poder estudar a crianga € preciso tornar-se crianga”, aconselha Corsaro
(2009, p. 202). Aproveitemos entdo esse momento Unico em que poderemos por alguns

instantes voltar a ser crianca. Privilégio de poucos.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerar a crianga como sujeito do processo nas pesquisas etnogréaficas
implica a mudanca de alguns paradigmas metodoldgicos. E necesséario que o pesquisador,
além de ser o “adulto atipico” (CORSARO, 2009), diferente e mais aberto que a maioria
demonstra ser, participe mais da vida daqueles que estardo envolvidos em sua pesquisa, e iSso
poderé ser feito de varias formas - desde o conhecimento da literatura no campo da Sociologia
da Inféncia e cultura dos pares até a adequada escolha e condugdo de diversas estratégias

metodoldgicas para a geracdo e interpretacdo dos dados. Vimos como a observacdo
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participante pode ser frutifera nesse processo, seja ao chamar atencdo para a reflexdo sobre
aquilo que vemos e anotamos, seja ao propor que o pesquisador brinque, converse e dialogue
com as criancas, para delas se aproximar e ser aceito.

Propor diversas formas de participacao e expressao as criangas pode melhor
inseri-las no contexto da pesquisa favorecendo-as como sujeitos do processo. E preciso
também respeitar principios éticos e considerar as opinides e preferéncias das criancas,
respeitando-as. A forma como o pesquisador conduz esse processo parece ser um fator
decisivo para a obtencdo de resultados significativos em uma pesquisa educacional com
criangas. Se de fato, essas preocupacBes guiarem os caminhos tedrico-metodologicos dos
pesquisadores, quem sabe poderemos estar caminhando para uma evolugdo nas pesquisas

para a infancia, com as criancas.

Notas

' Segundo Esteban (2010), o termo reflexividade se refere a consciéncia autocritica reflexiva que o pesquisador
realiza em relacdo as suas predisposicOes e aos possiveis vieses que possam afetar o processo de pesquisa e 0S
resultados.

"Estamos aqui considerando em especial as criangas entre seis e sete anos de idade.

" Willian Corsaro define o conceito “cultura de pares” como um conjunto estavel de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e interesses que as criancas produzem e compartilham na interagdo com seus pares (SPERB,
2009).
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